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How does the Immediate Method work?

o

. Content

® Lessons revolve around everyday-life topics (“How do you come to school?”, “Who’s your favorite

actor?”, etc.).

® Structures and vocabulary that can be used immediately to speak about oneself, and one’s
partner’s daily life are introduced and practiced until they can be used with ease.

® In order to transmit the material quickly and efficiently, the teacher uses special charts, which

present the sentence structures in a simple and visual way.

2. Regular conversation tests
Each class-time is roughly divided in two periods.

® First, new material is presented and discussed with the whole class, as a group.

® Then, the teacher has a series of 1 to 3 minutes conversations with students on a one-to-one or

one-to-two basis.

During conversation time, other students study by themselves or in pairs. The students actually having a
conversation thus do not feel observed and judged by the group.

Conversations apart from the class
\_ P J

The conversation test gives meaning to the whole class. A significant part of the class-time

The teacher organizes a series of
conversations, which include the
teacher and one, two or three
students. They last between 1 and 5
min.

Students receive a mark.

When possible, the conversation
test is done away from the
class-group, for example in a corner of
the classroom.

During the conversation tests, the
other students do oral practice in
pairs, continue studying the next
lesson and do written exercises.

is devoted to it, so that each student gets tested often, even when the group is large.

3. "Meta-communication”

Meta-communication expressions allow oral practice to proceed smoothly, and allow students to continue
their conversation during test-time, even when they encounter one of the big blocking situations: (1) they
have not understood something the teacher said, or (2) they have forgotten a word they want to use to say

something.

Many textbooks start with “classroom English”, but experience has shown that if basic expressions such as
“I don’t know” or “How do you say ?” are not practiced regularly, students have a hard time using them.
This is a question of cultural habits, which are deep, and largely unconscious. In the Immediate Method,

weekly oral practice is based on these expressions.



4. A rewarding class management system

Students can easily succeed with the test. If they have mastered the very reasonable amount of information
that makes up each lesson, they will get a good mark. There are no surprises, no tricky questions.

At the end of the test, they receive a mark on their Progress Sheet, providing both instant feedback and
precise information of where they are in terms of getting their term credit for the class.

This is what a Progress Sheet looks like:

The Progress
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Resources

- Immediate Method-compatible textbooks for French, German and Japanese as a Foreign Language:
www.almalang.com

- Immediate Method- compatible textbook for English at the university level:
vannieu@almalang.com

- Immediate Method- compatible textbook for English at the junior high school level:

www.immediate-method.com




FAQ

Isn’t it hard to ask students to do a test so often?

In itself, the conversation test is an essential piece of oral practice. Students face a teacher and have to
perform. They are always a bit nervous at the beginning, but feel great (even sometimes exhilarated) after
succeeding the simple task that was assigned to them: conducting a conversation, however simple, in a
foreign language.

Does the test have an effect on class dynamic?

The fact that the test is conducted apart from the group is very important. The main pressure on students,
which makes many become mute, comes from their peers. Students who wouldn’t have uttered a word in
class sometimes reveal themselves to be good students. “Bad boys” who would have disturbed the class
with a negative attitude cannot do so when they are facing the teacher privately. Some of them become the
best students, in terms of how enjoyable the conversation becomes. After everyone has taken one test, the
class is no longer a block that can use its power of inertia to disrupt the class. The class dynamic has
fundamentally changed.

What is the pedagogical value of the Progress Sheet?

The Progress sheet is a pedagogic tool in itself. It allows students to keep a continuous record of their
progress and marks: all students keep their own Progress Sheet (inserting it into a pocket in the textbook),
and bring it to class every week.

The teacher collects the Progress Sheets at the beginning of the class. She can use it to call students for
conversation, exercise, or test. At the back of the Progress Sheet, she can write information she collects
during conversations.

At the end of the semester, the teacher collects all the Progress Sheets, and only has to add up marks and
write down the total mark on the class results sheet.

What do other students do when the teacher is busy conducting tests?
e They prepare for their own test!

» The students who are going to be tested this week usually work actively with their partner. Little by
little, they realize that the more they practice before the test, the better their performance during the
test will be.

» They do written exercises. These exercises can be corrected and marked when necessary. The
teacher (or the TA) can also just check that they have been done, and give the corresponding
stamp (without a mark, but a missing stamp would mean points subtracted from the test mark).

We believe that having written activities to prepare for oral communication is not a contradiction.
The activity of writing is important for many individuals to memorize new information. In terms of
class management, there is also a need to keep the students busy and quiet during the test time.

When they have finished oral practice and written exercises, most students will rest for a few minutes,
talking with their friends, reading something else, etc. This is OK. If the class is of a reasonable size, for
example 20 students, this “empty” time will be almost non-existent. If the group is big, for instance 45
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students, we consider that it is already a success to have them study efficiently for 40 minutes out of 45.
The challenge is to keep the class from becoming too noisy and excited, which would disturb those who
want to study until the end, the teacher conducting her tests, and possibly the classroom next door. A mix of
authority and psychology can do the trick here. The students know that they are experiencing something
different from conventional classes. They feel they are treated like responsible beings. If the need arises,
the teacher can threaten the class with additional homework.

But students are not used to managing their own learning...

That is true. But it is also true that if they are shown the right way from the beginning of the class and given
a clear and fair class system, they quickly take responsibility for their efforts.

It must be tiring for the teacher...
Well, teachers have to concentrate a little during class time, but...

e There is very little correction time. It is not normal to base the evaluation of students in a conversation
class on written assignments and tests. We give oral test to our students (the test is actually a privileged
time of practice), and when the testing is finished (during class-time), the marks are already on paper,
ready to be added-up at the end the class term. The teacher spends energy during the class, and very
little energy outside the class.

e We believe that the most tiring thing for a teacher is the frustration of spending a lot of energy without
succeeding in getting a majority of her students to speak in class. When your students speak and make
progress, the whole atmosphere is changed and teaching conversation becomes enjoyable.

e Also, some test types are very simple to conduct for the teacher. See for example test 5 next page.

Conversation Test ?

There are many test types the teacher can use (see next page). It is better to make very clear, by writing it
on the blackboard, what type of test will be used on this day, and what is expected. Example:

TODAY’'S CONVERSATION

u Prepare a conversation with the following elements:
= cinema *?

> often ?
> times a week/month/year.

O, _®
O, éf) @\@




Test types

Tests take between 2 and 3 minutes. It is faster to test pairs of students. Here are some
types of tests.

( 1. “Interview” test \

The teacher asks all the
questions.

O—©

N\ J

(4. “Prepared dialog” test\

The students do what they have
prepared.

©
© |
©

( 2. “Alternate interview” \
test

The teacher asks 3 questions,

then the student asks one or

more questions.

O—O

and after

k O—O

(1 or more)

J

f 5. “Prepared dialog \
+ questions” test

The students do what they have
prepared, then ask questions to
the teacher.

©

and after

O

ONOXOZO,

( 3. “Questions to the \

teacher” test

The teacher doesn't ask any
guestions, except « how about
you ? ». The student asks
questions to the teacher and
speaks about herself.

O—O

( 6. “Three person \

conversation” test

Since the beginning of the test,
students ask questions to the
teacher and to each other ; the
teacher participates in the

o
o

©

\_ J

How to grade tests?
Personally, | use a very simple 0, 1, 2, 3 points system:

B 3 points for a conversation corresponding to what was expected, in terms of contents, rhythm,
pronunciation etc.

B 2 points for an average performance.
B 1 point for a “could be much better” performance.

B 0 point if the student(s) do not talk at all, or just mutter a few words. ©
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Vous allez souvent au cinéma ?

Do you often go to the movies

Grammar Toolbox

(
au cinéma LA
L
= Vous allez @
ala piscine | B
> oui souvent
pas souvent
-> non jamais
Examples
Vous allez souvent Vous allez
au cinéma ? Oui, souvent ala Non
\ souvent. piSCine ? jamais!
Vocabulary
cinéma movie theater [ A piscine swiming pool | B
musée bibliotheque
restaurant bakery
Comparing languages
French English




J’y vais une fois par semaine

I go there once a week.

Grammar Toolbox

Et
Dites-moi
c
au cinéma [A
L
= Vous allez @
ala piscine | B
> oui souvent
¢
une fois |.C par semaine | D
pas souvent L
-> non jamais
Examples
Et vous allez Oui ! Dites-moi... Non, pas souvent.
souvent ala Une fois par Vous allez au Une fois
piscine ? semaine ! ski ? par an.
Vocabulary
une fois once C semaine week D
deux fois mois
three times year

Comparing languages

French English
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Classroom interactions under the Immediate Method

- a case study.

Tim Marchand
Kansai Ohkura

timmarchand@gmail.com

1. Introduction

Over the years teaching oral communication classes to third year junior high school students
at Kansai Ohkura, | have come across many challenges in conducting satisfying lessons with
meaningful communicative outcomes, and so it was with great interest that | attended the
Immediate Method (IM) workshop at the 2004 JALT conference in Nara (for details see Azra
et al. 2005). The IM was originated in French classes at the University of Osaka to deal with
specific challenges found there (especially large classes with low student motivation), and has
since been adopted by teachers of German and Japanese at the university level as well. More
recently IM has been developed for teaching English at the beginner level, with the textbook
Immediate Conversations 1 (Brown et al. 2004) specifically designed to be used in junior high
school classes. From April 2005 Kansai Ohkura has been using the textbook for its third year
junior high school classes, and this paper looks at the results so far from an action research
project examining the effectiveness of the IM in five of those classes.

2. Classroom challenges
The immediate method was developed in response to challenges typically facing teachers in

the Japanese classroom context. So before setting about evaluating the method, it is worth
spending a little time looking at what those challenges are, from the specific (particular to the
teaching context at Kansai Ohkura), to the general (found in many Japanese classrooms).
(See table 3, column “challenges”).

One of the greatest challenges seems to be one of time. Naturally large classes delimit the
opportunities that any one student may have to speak up in class, especially when it comes to
interacting with the teacher. Averaging 20 students per class, the class sizes at Kansai Ohkura are
not as big as some of the others that the IM has been designed to fit, but they are large enough to
make meaningful conversational practice a difficult, rather than a given, outcome. Moreover, time
is limited in another sense: oral communication classes at Kansai Ohkura are scheduled just once
a week, and coupled with other vagaries of the school’'s scheduling policies, on average there are
just twenty-five 45-minute classes in a school year. That equates to less than one hour of teacher

attention per student in a whole year. Not only does this affect the possible range and depth that a
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course can realistically cover, but also learner retention and even motivation as well.

Another feature of the oral communication class (especially at Kansai Ohkura perhaps) was the
lack of a clear purpose: the curriculum was defined by the textbook, and when | first started at
Kansai Ohkura, | was expected to plug away through the units one by one, almost regardless of
the students’ interests in the material or their handling of it. There were to be no tests, grades or
homework and in no way did students’ performance in class have any affect on the rest of their
school lives. In this environment, how is one to measure progress? What constitutes learner
achievement? The lack of clear goals also meant it was difficult to feel the sense of
accomplishment, again affecting not only student but also teacher motivation. A demotivated class
can become a disruptive class, with the teacher wasting precious time on discipline rather than
pedagogy. This problem of disruption may also occur when there is a disparity in skill levels, with
both the students who find tasks too easy and the ones who find them too difficult becoming

disengaged, or in the words of Csikkszentmihalyi (1985), lacking emergent motivation.

However perhaps even more demotivating from a teacher’s perspective is the reticence on the
part of the students to participate, which has been linked to the education system itself in Japan.

For example Williams (1994, p10) points out that:

“Traditionally the techniqgue employed in most classrooms is of a
lecture style, where the teacher remains standing behind a desk at
the front of the class and the students receive information as the
teacher lectures. Little input is ever solicited from the students, and
it is instilled that a classroom is a place where one listens and

learns but does not speak.”

In contrast to this, suddenly they come across a teacher asking them to not only speak up, but
speak in English, and to each other! They are being required to voice their opinions and answer
questions that do not have a clearly right or wrong answer. It is no understatement to call this a

classroom culture shock.

Anderson (1993, p102) found that one of things that troubled Western language teachers the most

in Japan was that students rarely volunteered answers:

“Most Japanese will only talk if specifically called upon, and only
then if there is a clear-cut answer. But even if the answer is
obvious, it may be preceded by a pause so long that the instructor

is tempted to supply the answer first. This type of pause -- or even
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a true silence -- does not necessarily signify an unwillingness to
comply, but may simply indicate that the student is too nervous to
respond, or too uncertain of the answer to risk public

embarrassment.”

It is also commonly acknowledged that Japanese students tend to be very shy when speaking in
front of the whole class. Doyon (2000) offers an in-depth look at the topic of shyness in Japanese
classrooms, where he refers to the work of the anthropologist Takie Sugiyama Lebra. Lebra
identified three interactional domains in Japanese society: ritual, anomic and intimate. The
traditional classroom culture in Japan is typically a ritual interactional domain replete with
formalities, conventional rules, and highly guarded behavior. On the other hand a person in the
anomic interactional domain feels both considerable social distance, and a lack of concern for the
opinion of others, sensing no need for formalities and no desire for intimacy - which may perfectly
describe some of the more disruptive students who are not fully invested or integrated into the

collective sense of purpose of the oral communication class.

In order to overcome shyness in the classroom, Doyon recommends moving toward the intimate
interactional domain, a domain where more open communication and displays of spontaneity are
likely to prevail. For Doyon, this means, among other things, creating intimacy between students
(by revealing personal information about themselves), removing the “teacher’s mask” (becoming

more friendly with the students) and moving away from the evaluation paradigm.

3. Immediate Method

The actual mechanics of the IM have been dealt with in more detail elsewhere (for example this
volume, or see Azra et al. (2005), Marchand (2006)), so for now | would like to just focus on the
three key principles, and how they relate to the challenges mentioned above. (See table 3, column

“response”).

1) Students systematically use “meta-communication” expressions - tools which aid in

keeping the conversation going, even when they encounter unknown vocabulary;

2) Students are frequently interviewed in small groups or individually, and
receive a score based on their oral performance;

3) Their scores are kept on a “Progress Sheet”, which they are responsible for.

The first key element is the use of meta-communication phrases (MCP’s) which are presented
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early and recycled frequently to enable smooth communication to continue when situations occur
that typically hinder this. For example the question recommended to be taught first is “What'’s -- in
English”. This allows the class members to find the vocabulary needed to answer questions, as
well as encourage curiosity and spontaneity. Also the response “I don't know” is a key phrase
found in the first unit, which should give the students an acceptable way to say something when
they do not know what the answer is, preferable to the silent response that seems to prevail in

many classrooms.

Other MCP’s that may be introduced early on are identified in table 1. All of these are idealized
examples that may occur during the presentation stage of, for example, Unit 4 of Immediate
Conversations 1 (which deals with the key phrase “How are you today / How about you?”)
Typically during the presentation stage, as a class the students translate vocabulary items in
vocabulary boxes, usually with the teacher fronting the activity. At this stage, and crucially during
the oral interviews, the IM relies upon the teacher recycling and encouraging the use of MCP’s as

much as possible.

Table 1

T. What's tsukareta in | T. How do you say tsukareta in{S: What's tsukareta in

English? English? English?
S: Pardon? S: I don't understand the question. | T: It's “tired”
T. What's tsukareta in @ T. What's tsukareta in English? S: How do you spell it?
English?
S: It's “tired”. TTI,R, E,D.

S: I don’t know.

What'’s --- in English?
Pardon?
Example MCP’s:
| don’t know
| don’t understand

How do you spell it?

The second key element is the oral interview, the regular in-class tests. The interviews consist of
2-3 students being tested at any one time in some corner of the classroom, away from the
attention of the other class members (and subsequently a more intimate domain). The tests are

significant in their regularity (at least once every other class), and they provide opportunity and
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time for every student to interact with the teacher. In fact they can be seen to be the motor that
drives the whole method, and in stark contrast to Doyon’s advice to move away from an evaluation
paradigm.

The third key component of the IM is the “Progress Sheet”, which every student is given at the
start of the year. This sheet in itself is supposed to have pedagogical value: by giving the students
responsibility not to loose the progress sheet (and in fact personalize it with photographs etc.) the
students are supposed to understand that they themselves are responsible for their learning and
accomplishments. As a result, lost sheets are expected to be rare and the students should be
sufficiently motivated to not only perform well in the tests, but practice well in pairs prior to the tests.
This is important as a teacher occupied in testing small groups away from the centre of the class is

not in a position to control a large part of the class for a large amount of the time

4. Action research

In order to investigate the effectiveness of the IM in my context, | started doing some action
research, which at the time of writing is still in progress. To date there have been three
components to the research: the research diary, lesson recordings and a mark-off sheet for
MCP’s occurring in the class.

In the diary, | note lesson plans before the start of each class, and write brief observations after
each class — usually in the 15-20 minutes between classes. In another section | keep a journal of

thoughts after periods of reflection, and when inspired by background reading.

It soon became apparent that class recordings would be necessary, and these started after the
third class. The lessons have been recorded on a small digital recorder which the students quickly
grew to ignore. After each day of teaching | would listen to the classes again and review the notes |
had made, it also helped me check the accuracy of my MCP sheet.

The MCP sheet was born out of the realization that in practice there were two types of MCP —
spontaneous and prompted, and also 5 classes. (See table 2).
The 5 classes of MCP are:

Class A — Correct meta-communication phrase

Class B — Imperfect meta-communication phrase in English

Class C — Response in Japanese to the teacher

Class D — Response in Japanese to a classmate

Class E — Silence
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Table 2

SO ons ANSWER  IT'S JUKU
Class A
MCP Pardon?
— PROMPT
ANSWER JUKU Class B o
ne more
QUESTION MCP
cl A Class C kai
) ass mo ikkai
What's cram Pardon? MCP
school n MCP
Class D
Japanese? Class B nante
One ore MCP
MCP
Class E
N
Class C o
mo ikkai
MCP
Class D
nante
MCP
Class E
mep |

Class E, D and C MCP’s are often followed by a prompting from the teacher, or even a class mate
to produce either an appropriate MCP in English, or an answer. | found that Class B is sometimes
followed by a prompt (such as a correction) or ignored, whilst naturally Class A MCP’s allow the

dialogue to flow naturally.

So for example if the question “What's cram school in Japanese?” is asked and the student did not
hear properly, the Class A response might be “pardon”, Class B “One more” (which might be
corrected or might be ignored) Class C eh or nani to the teacher, class D seeking collaboration in
Japanese from another student to help negotiate the meaning of the question, and class E the

silent response.

To keep track of how often these MCP’s occur during class, | hold a mark-off sheet with the five
main MCP’s (mentioned in table 1), and record each time | perceive an MCP (of any class and
type) to have occurred. At the end of the day when I listen back to the class recordings, | also
check the MCP sheets.
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5. Recordings
The transcribed recordings offer a rich look at the interactional structure of the classrooms under

the IM, so it is worth taking a look at a variety of these. Extract 1 has been taken from an oral
interview with three students being tested on the key phrase “How do you spell --?” At first blush,
this “test” seems to have gone very smoothly. There is very little hesitation and few silent
responses on the part of the students, almost no code-switching into Japanese and with good
evidence for an intimate interactional domain (plenty of laughs, and note the spontaneity of line 43
when the student recalls Humpty Dumpty).There are also many MCP’s being actively used in this
extract. There are 6 occurrences of “I don't know”, 5 of at least Class A or B forms of “How do you
spell --?”, 2 of “What's — in English?” and one “Pardon?” from the students. All of the “I don’t
know” MCP’s occur spontaneously, while the “What’s — in English?” MCP’s are all prompted: by

the teacher’s question “Can you ask me” in line 20, and “Can you ask me a question” in line 48.

Extract 1 (see appendix for transcript conventions)

Class 4 / “*How do you spell --" test / June 3rd

01 T | see. That's good (..) And Umm:: (...) >Do you know< What's (.) err::: (...)
02 megane in English

03 Si: (1.0) It's (..) glasses in English

04 T Glasses. How do you spell glasses

05 Si: (..) I don’t know

06 T: Okay

07 {laughing}

08 T: How do you spell glasses

09 S2 | don’t know

10 T (..) Okay. Do you want to ask me?

11 S3: (.) How:: do you (.) spell (..) glasses

12 T Er()ItsG, LA (.)S,S,()E, S

13  {writing}

14 T L

15 S S, E {laughing}

16 T L,A'S, S, E, S. (..) Okay. Umm:: How do you say:: (.) tenjou in English
17 S2: It's (...) I don't know {laughing}

18 T Okay. How do you say tenjou [in English
19 Si1: [I don’t know
20 S3: (..) I don’t know

21 T Okay(.) Can you ask me

22 S3: How (..) What? (.) What s:z tenjo in English
23 T In English (..) Umm:: It’s ceiling

24 (2.0)

25 S3: Pardon?

26 T Ceiling

27 S3: Cei:ling

28 T: Yes

29 {laughing}

30 T Okay?

31 (1.0)

32 Si: [How do you spell]

33 S3: [How do you spell it
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34 T Ahh: () Its C, E, I, L

35 Ss: °C,E, I, L°
36 T I,N, G
37 Ss: °l, N, G°
38 T: That's right. Good. Ceiling
39 Si: (XXXXXX)
40 T: Okay. err:: (.) How do you say kabe in English
41 S2: (.) I don’t know
42 S3: It's wall
43 T: wall
44 S2: Ah::: (..) Humpty Dumpty!
45 T Humpty Dumpty, that’s right!
46 {laughing}
47 T Um:: okay, how do you spell wall?
48 S2: Wall, okay W, A, L, L
49 T That's right. Good. Okay that's good. Can you umm ask me a question
50 SI1: (2.0) What's yuka in English
51 T: er it's floor
52 S2: How do you [spell
S1: [How do you spell it
T Ah:FL,0,0,R

What is more interesting is that the first three occurrences of “How do you spell --?" are all
prompted, at first by a direct question in line 9. The ones uttered in lines 31 and 32 take a bit more
time to be prompted (lines 23-30). The first pause (line 23) encourages the “Pardon” response and
it is only after the “Okay?” and another awkward pause that the students seem to realize they are
expected to ask the follow-up question “How do you spell--?” But now this pattern has been set,
the final utterances of that MCP (lines 51 and 52) occur quite spontaneously. It would be wrong to
say that this extract is representative of most of the recordings most of the time. The students in
question were usually the most motivated members of that particular class, and many of the
MCP’s had recently been the target phrases of previous lessons. But it offers a glimpse of what the
IM is trying to achieve. The next extract reveals a more typical response at the early stages of
implementing the IM.
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Extract 2

Class 4 / “How do you feel” test / June 3rd
01 T Good afternoon!
02 S1: Good after[noon]
03 T [Good afternoon]
04 S2: [good afternoon=
05 T =Okay. No:w (.)
06 how do you feel
07 today
08 S1: eto:: eto (..) eto I'mu feeling fine.
09 T You're feeling fine. Good. How about you. (1.0) How do you feel
10 S2: (xxxxx) oh:: feel (XXXXXXX)
11 Ss: (XXXXXKXXXXXXXXXX)
12 S2: (...) I'm feeling (xxxxxx) I'm feeling (XXXxxxx)
13 T: | feel,
14 S2: (1.0) 1 (2.0) I feel kekkou tte nani? (..) | feel
15 S3: (xxxxxxxx) boku wa jibun teki wa nani nani (Xxxxxx)
16 boku- I'm feeling naninani (..) | feel naninani
17 S2: (..) I'm feeling:::u
18 S1: (XXXXXXXXX)
19 S2: Ah kore (xxxxxx) (1.0) I'm feeling::u (1.0) sleepy
T: Sleepy. Okay. You seem to be sleepy.

Lines 17-18, S1 refers S2 to a task sheet where the students were to match
Note: | feelings with pictures. “Ah kore” indicates S2’s realization of what he can use to

answer the question.

Here we have an example of students helping each other in order to achieve a meaningful
response to the teacher’'s questions. After a hesitant start, S1 is able to answer the teacher’s
guestion in line 7. It is clear though from the next exchange that S2 is not so lucky (line 9). What
follows is a team effort in finding an answer, with a significant amount of code-switching (and Class
D MCP’s) in action. In line 13 S2 is asking for clarification of the Japanese word kekkou, and in
lines 14-15, S3 helps him out further by suggesting the form of an appropriate response (“I'm
feeling naninani,, | feel naninani”). It is only when S1 in line 17 refers his classmate to the task
sheet they had been working on (which listed a lot of feeling adjectives), that S2 marks his

enlightenment (“ah kore” in line 18) and proceeds to answer the question.

In extract 3 we see more collaboration by neighboring students, this time introducing an
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appropriate MCP into the interaction.

Extract 3

Class 3/ “Where do you --" presentation / June 24th

01 T Oka::y (..) what's (.) go to cram school (.) in Japanese.
02 S3: °(...) ee? (xxxxx) (..) cram school tte nani®

03 S4: °(..) (xxxxxx) cram school wa (..) (xxxx) shiranai®
04 S5 ° (xxxxx) | don’t know*

05 {laughing}

06 S3: Ooxxx) () 1 (..) dlon’t (..)

07 T [you don't=

08 S3: =know

09 T (.) you don’'t know. (..) Okay. (..) Ask me (.) ask me
10 S3: (2.0) What's cram school (..) in Japanese

11 T er: (.) cram school is juku

12 Ss: °ehhh?°(..)

13 T juku (..) okay?

The teacher asks the students for the Japanese equivalent of the phrase “go to cram school” in
line 1, which is responded to by S3 with a typical Class D MCP (“cram school tte nani” or “what’s
cram school” in a softened voice to a classmate). In line 3 S4 declares her ignorance (“shiranai”)
followed by S5 in the next line helpfully supplying the correct MCP “I don’t know”, which S3 duly
employs in her next turn (lines 6 and 8). The teacher then prompts the student to ask using the

familiar MCP “What's — in Japanese?”

In the following extract (extract 4), turning to one’s classmates again seems to be the preferred
response given the chance. In line 2 the teacher responds to S4 who seems to be having trouble
with a vocabulary item (“eat out”). In the next line, S4 utters a Class B MCP (“what’s .. in
Japanese”, failing to include the unknown phrase into the question pattern), however her turn is

interrupted by two of her classmates (line 4 and 5)

In line 6 the teacher tries to prompt the questioner again, but now S4 instead turns to her friends
with the same question in Japanese (“nante iu n daroo” in line 7 and “nante iu n daroo... eato outo”
of line 9)
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Extract 4

Class 5/ “Where do you - -" task / June 24th

01 sS4 (xxxxxx) eat out (XXXXX)
02 T Do you have a question?
03 sS4 °do (.) I have a question® (..)[what's (..) in Japanese]
04 S3: [ (xxxxxx) Sta::backsu?]
05 Sb: [ (xxxxxxx) ]
06 T: Wh- Wha- (..) Ask me please.
07 S4: nante iu n daroo
08 S3: eh?
09 sS4 nante iu n daroo (..) eato (.) outo
10 {laughing)
11 S5 dakara =
12 T =What's=
13 S4: =What's (..) what iszu (...) eat out (..) in () in
14 Japanese.
15 T Good. What's eat out in Japanese. Once more?
16 S4: What's mean
17 T °no°(.) What's eat out (.) in Japanese
18 S4: What's (.) eat out (..)
19 T in Japanese
20 S4: in Japanese
21 T gaishoku
22 S4: it's gaishoku?
23 T it's gaishoku, gaishoku suru. Yeah.
24 (2.0
25 T okay? (.) Think about that,(.) concentrate on that one
27 (1.0
28 S9: What's starbucks?
T Starbucks is a:: coffee shop

The students have been given a task sheet where they have to guess where the teacher
Note: | goes to do different activities, i.e. matching verbs with places (e.g. read the newspaper /

in Starbucks) after which they ask me a series of yes/no questions.

The teacher then prompts the student into action again with his interjection on line 12, which finally
results in two utterances of the target MCP (line 13 and lines 17-19). At the end of this extract in
line 27 comes a question from another student, quite independently of the previous episode, and

quite spontaneously too. This kind of willingness to ask questions out of turn marks a significant
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step away from the ritual interactional domain previously described, and it is an encouraging sign
that familiarity with using MCP’s does indeed help pave the way for a more communicative

classroom.

Extract 5 also contains an example of a student prepared to call out and ask the teacher a
question, even if it means interrupting the flow of the lesson.

Extract 5

Class 2 / “How do you come here” presentation / September 16th

01 T Oka:y (.) finally, let's have a look at the grree:n box.

02 (1.0)

03 Si: °mo ikkai yutte (xxxx)° (.) [once (.)

04 S2: [once]

05 Si: [once again, please?
06 T Which one. The last one?

07 Si: Last (..) las-=

08 T = So::: () by train, bus and on foot.

09 Si: by trai:::n, (.)

10 Ss2: °train®

1 T bus

12 Si: °bus® (..) an::do: (..)

13 Ss2: bus and footo

14 S1. and (..) an::::do (.) on foot.

15 T on foot.

16 S1: thank you::

17 T you're welcome. (1.0) Oka::y, we're looking at the green box now

Note: : The green box refers to a vocabulary box found in the text book.

In line 1 the teacher starts giving new class directions, but S1 spontaneously interrupts the
passage to the next stage of the lesson plan, by indicating that she needs to hear the last answer
again. At first in line 3 she begins to do this in a soft voice in Japanese (Class C MCP), before

breaking into an appropriate English phrase, with the help of her friend (lines 4-5).

As these extracts show, there are signs of increasing spontaneity in the interaction patterns during
the various stages of the IM lesson. What is also marked is the relative absence of long, silent
responses. Instead Class D or even Class C MCP's are preferred, and it is to be hoped that having
built a level of intimacy in the classroom that permits the students to ask questions (albeit in
Japanese), that in time those questions will proceed step-by-step up the Classes of MCP until
most of the interaction is in English (Class B or better). For a first look to see whether this may be

the case, let’s briefly look at the results of the MCP mark-off sheets.
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6. MCP usage

This is still a research project in progress, but for now we can see some preliminary findings.
(Marchand ibid. has a more thorough review of the occurrences of MCP’s).

Figure 1

Spontaneous Vs Prompted MCPs
(Silences not counted)
(P) = Presentation (T) = Test

0 10 20 30 40 50 60 70 80

June 10th (P) |13 [y T
June 17th (T) 25
June 24th (P/T) 27
Sept 2nd (P) 28
Sept 9th (T) 26
Sept 16th (P/T) 44
Sept 30th (P) 54

O Spontaneous B Prompted

Figure 1 compares the number of spontaneous and prompted MCP’s as they occurred over the
period from June 10" to September 30™. As can be seen, there is a slight improvement in the
ratios between the prompted and unprompted, especially in the last couple of weeks in September.
The exception to this trend is the large number of prompted MCP’s on September 2", which could

be easily explained by the return to school after a lengthy summer break.

Figure 2 shows the spread of spontaneous MCP’s overall as divided by Class. Again in the last
two weeks of September, there was a marked shift towards class A MCP’s, which in the main
come from the relatively simple “I don’t know” responses. This MCP is particularly prone to what
could be described as a “ripple” affect, where after one student had successfully responded with

an “l don’t know”, many others readily follow suit.

As has already been noted when examining the recordings, Class C and D responses tend to be

preferred to Class E, with Japanese responses outhumbering silences in every week except June
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3", Also as figure 2 shows, the silent responses themselves seem to come and go, and according
to my research diary notes, they were especially noteworthy on hot days. Which shows that is
important to remember that there may always be external factors that can affect the success of a

class.

Figure 2

Total Spontaneous MCPs by Class

June 10th (P)

June 17th (T)

June 24th (P/T)

Sept 2nd (P)

Sept 9th (T)

Sept 16th (P/T) 26 | 9 | s

Sept 30th (P) 29 | 12 [ 7

||:|A OB OC @D BE |

7. Conclusion
Naturally many of the time constraints remain, but with the regular oral interviews of every student

there has been plenty of teacher-student interaction evenly spread among the class members.

In terms of results, the Progress Sheet has been somewhat successful in maintaining interest, and
to date only 2 have been lost. However it is still too early to tell whether there has been significant
progress made across all the classes — although the use of MCP’s, which are increasingly both

spontaneous and accurate, shows encouraging signs.

Anecdotally it would appear that this year’s classes are better behaved than previous ones, and it

seems that | am spending less time on disciplining the classes, and more time talking with them.
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However the IM demands of isolating the teacher from the majority of the class while he or she is
conducting the oral interviews means that there are still moments when the students may lose
focus on the task at hand. This is especially true after they have completed the tests; this really is
“dead time” which to date seems to be inadequately filled by supplementary written exercises. As
has been noted, there is evidence of significant code-switching during tasks, and while this may be
beneficial in the short-term to encourage more involvement and engagement in the class, its
long-term effects on retention and even acquisition have to be wondered. Also the teacher-fronted
presentation stage while providing a familiar framework, in which the students can

become more relaxed and spontaneous, may breed a lack of engagement among some students

as it becomes overly routine.

Finally the IM does seem to have made an impact on classroom culture — there are indicators of
increased spontaneity in the classes and certainly less guarded behavior on behalf of the students.
It is hoped that these are signs of the classroom moving towards the intimate interactional domain,
and it remains to be seen whether the increasing use of MCP’s can provide the bridge towards

more meaningful communicative outcomes.

Table 3
Some challenges in an oral
o The IM response The IM result?
communication class
Time large class sizes / limited ) ) ) ) .
) _ guarantee interaction with every | many of the constraints remain /
class time / lack of practice ) . . )
N ) ] student / each stage reinforces | less time wasting / considerable
opportunities and T-S interaction / ) )
o ) core phrases (MCP’s) T-S interaction
problems of continuity and retention
Results | no clearly defined course purpose / | progress sheet to measure | 2 progress sheets lost / good
teaching “the textbook” not the | achievement / students given | response to the oral tests / too
“class” / no tests or grading personal responsibility early to comment on progress
Motivati ) ) some students still disruptive
) o ) every-day life lesson topics allow ) )
on various motivation levels / various during testing stage / frequent
. . ] ) students to talk about o ]
skill levels / disruptive behaviour / code-switching during tasks /
o themselves / progress sheet ]
teacher motivation ) ) o occasional lack of engagement
gives goal-orientated motivation ) )
during presentation stage
Classro | classroom experience / culture ) o
) MCP’s to overcome typical | more spontaneity in the class /
om shock / the silent response / shy ] o ) ] ) o
] ) blocking situations and the silent | increasing use of a limited
culture | students / Lehbra’s interactional
) response number of MCP’s
domains
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9. Appenddix
Notation conventions (adapted from Jefferson 1984)
(xxx) incomprehensible () pause
{} commentary, e.g. {laughing} (...) pause up to 1 second
Wha- aborted utterance (2.0) timed pause
elongated sound, e.qg. fo::r = fast connection, latching
°oh® low volume [ 1] overlapping talk
cram emphasized or stressed . (period) falling intonation
>yup< high tempo , (comma) continuing intonation
<l don’t know> low tempo ? rising intonation
() micropause shiranai code-switching, i.e. Japanese
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In-Class Performance and Testing: Using aspects of the

Immediate Method in adapting textbook activities

Benedict Rowlett
Kugenuma High School

browlett@moon.odn.ne.jp

1. Background and Principles

1.1. Teaching background and context.

Like many high school teaching assistants in Japan, | have, in the past, had to face
classrooms of students with generally very low levels of spoken ability, little motivation to study
English and an attitude to learning that can only be described in some cases as passive resistance.
However, by adopting a regular schedule of testing to be done within the lesson | have found that
my classes have become much more focused, as well as livelier, with more students beginning to
participate more fully and engage in conversations both with myself and their peers. At the
moment | am teaching both first and second grade OC (oral communication) classes of
approximately thirty students each, and have the advantage of using textbooks of my choosing
and setting my own syllabus and schedule. The methods of conducting in-class testing that | will
describe in this paper can, however, be adapted to most communicative textbooks and high school
teaching situations.

1.2 Goals for each lesson.

In common with the principles of the Immediate Method, | have tried to make sure that each
lesson is conducted with the aim of fulfilling certain goals. Each lesson should enable students to
communicate with the teacher and each other within the constraints of the classroom. While we
have to be aware that a classroom is in itself a particular social setting that is very different from
other situations where we communicate on a daily basis, we should be able to construct activities
through which real communication can take place. In doing this we should attempt to personalize
the content of the lesson as much as possible in order to motivate students in their communicative
purpose. Any activity where students are sharing information about themselves can be said to be
much more satisfying than being led through a series of constructed sentences with the sole
intention of illustrating a particular grammar point. Finally, each lesson should provide the teacher

with the means to assess each student as objectively as possible in their spoken performance.
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2. Textbooks and Activities
2.1 Some common features of communicative textbooks and the problems arising from

them.
Most textbooks aimed at high school level communication classes currently on the market can
be said to share certain similarities in the types of activities used in order to practice the language.

These activities include:

a) Model conversations
b) Information gap pairwork activities
c) Class interviews or surveys

d) Group discussions or problem-solving tasks

In a typical class | might utilize one or two of these activities depending on the material to be
covered or time constraints. However when faced with directions in the textbook such as, ‘practice
the conversation with your partner,” or ‘discuss in groups or with a partner,” most students may be
on task for the first two or three minutes but rapidly deteriorate into their own private discussions
which have nothing to do with the activity they have been directed to complete; after all, the
teacher can’t be watching over them all the time. However, if students are asked to make some
kind of report based on the activity, or perform a conversation using the target language for
assessment and assuming most students have the desire to do well in terms of getting a good
grade or score, they will have a real stake in getting the most out of the particular communicative
activity they are engaged in.

2.2 Performance

Both Willis and Skehan (1996), in implementing classroom based communicative activities or
tasks, recognize the importance of performance, with a focus on accuracy, clarity and organization.
By devoting a major portion of the lesson to performing the language explored and practiced
during the communicative activity we can expect our students to think carefully about the language
they are using and to attempt to use that language accurately and effectively as a means of
communicating their message. As each student will be assessed on their performance, there will
be an opportunity for the teacher to offer valuable advice and corrections, also allowing the
student to reflect upon either the success of their own performance or aspects of it they could look

to improve on in the future.

3. In —Class Testing
3.1 Some ideas on how to implement in-class testing with text book activities.

There are a variety of ways in which | conduct speaking tests (or performance) in my class
and | continue to experiment with new ways with the hope of making the process more efficient

and time-effective. Those depicted in table 1 relate to the types of text book activity | have listed
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above and have proved to be effective in my classes.

Activity Practice Performance
Model Conversations In pairs In pairs in front of the
Personalize teacher.
Perform the conversation
Information gap In pairs Report the findings you
have made.
Interviews or surveys Whole class 3rd partners come to the
mingle teacher and perform some
of the questions and
answers.
Report on interesting
findings
Group discussions In groups work towards Present opinion(s) to the
making a statement(s) of |class.
opinion.

Table 1. text book activities and performance

3.2 Methods of assessment
In order to assess the students objectively and, more importantly, to give the students some
aspect of the performance to work on during the practice stage, | use a set of assessment criteria.

From these | pick one or two depending on the activity or the language used. These are:

a) Speed and Fluency - the flow of the conversation

b) Accuracy - target language e.g. correct use of past tense
¢) Pronunciation — no katakana English

d) Intonation — stress/ rising or falling tones

e) Eye Contact — either with partner or teacher

f) Clarity — audible or not

g) Content — relevant language, more than one word answer

An example of an activity, testing method and assessment might therefore go as follows:

Language and functions| Practice Performance and
assessment
Times Popular movies brainstorm - In pairs perform the
write on the board dialogue

‘What time does
(movie) start? Movie times from listings paper|Accuracy- times
Intonation- question

Table 2. Lesson based on English Firsthand Gold, Unit 8 p.74-5
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The students are given a copy of a movie listings page. They then practice the simple question
and answer:

“What time does (movie) start?”
“At (time).”

When both partners feel they are ready, they come to the teacher who chooses two or three
movies from the listings page. One student asks the questions and the other answers. They then
switch roles. The points can be given simply as a number. For example, two questions with good
intonation earns two points and two answers with accurate times earns two points. This makes a
total of four points out of four which the student can then write on their score sheet (see Azra,

Ikezawa, Rowlett, Vannieuwenhuyse, 2005 for more details on the score sheet).

3.3 Points for consideration

Although the testing usually proceeds smoothly in most classes there are some points that
need to be considered. The most pressing of these is time; it is sometimes not possible to test
every student, especially in a fifty minute class of thirty students. Performing a conversation takes
time, as opposed to a short question and answer similar to that above. The testing, in such cases,
may have to be spread over two lessons but in order to compensate for this use of time, the
assessment criteria could be more extensive, perhaps in the form of an end of unit test for a higher
score.

There is also the problem of how to occupy the students after they have completed the test
performance. This, however, can be easily overcome by assigning some homework or preparation
for the next class. This also gives the students the added motivation of completing their test as
quickly as possible so they don’t have to do the homework at home. In my lessons | often assign
some free writing on the unit topic that will be taken in and checked at the end of each unit. The
time after the test is an ideal opportunity for the students to be getting on with this. Other possible

projects could be compiling vocabulary notebooks or doing extensive reading.

4. Conclusion and to the Future

Through regular performance and assessment of the target language and functions of the
text book or syllabus and in keeping with the principles of the Immediate Method, | have been able
to deal with many of the typical problems faced in the Japanese classroom: | have been able to
encourage all of my students to speak and interact more fully with their classmates; something
many would probably not do if left to practice by themselves. | have been able to form an objective
opinion of all of our students’ spoken performances over the course of the academic year or
beyond, providing me with the means of continual assessment rather than relying on an end of
semester written test. Most importantly however, | would hope that my students have begun to
feel a real sense of success in communication in English between themselves and myself, as

reflected in their performance scores.
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There is plenty of opportunity for future research to be done into the effectiveness of in-class
testing and also for improvement in the methods of testing. | am also very aware that there is a
need for a greater variety of testing methods and criteria in my own lessons and | would be very
glad to hear from other teachers who are using similar methods in their lessons and who have
other ideas or suggestions as to how to adapt activities and conduct tests with large numbers of

students effectively.
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What are the Differences between the IM (the Immediate

Method) and the Communicative Method?
Summary of the English Round-table Discussion
Kyoto University, October 23, 2005

Daniéle Allard
Osaka University
allard@ei.sanken.osaka-u.ac.jp

Abstract:

An apparent agreement among participants was quickly reached in view of the proposed topic of the
round-table discussion: the IM seems more of an efficient classroom management tool than a full-
fledged method, and as such, it didn't seem necessary to compare it at length with the
communicative method.

The discussion consequently went into other directions of interest to participants, including analysis
of the IM and the status of language education in Japan.

The Round-table Discussion:
Comparing the IM and the Communicative Method:

The discussion began with participants examining a handout listing various points divided into two
categories. The first category listed points on which the IM concurs with the communicative method,
and the second, points in which the IM differs. It was suggested that the IM, rather than a method or
even a theory, seemed more of an efficient classroom management system, and as such, it did not
seem necessary to compare it at length with the communicative method. Some discussion ensued,
with most participants agreeing on the above.

The general discussion then took other directions, without coming back to this specific topic.

Analyzing the IM:

Participants brought forth the following points:

- the IM is an efficient classroom management system

- it promotes communication

- it enables the practice of true-to-life conversation

- itinvolves the four skills

- it introduces culture

- it bridges accuracy with fluency

- it teaches language in collocations and “chunks,” which language research is proving to be valuable
- it promotes learning: students are progressing

- though teacher-centered, knowledge transmission is taking place

- students know what to expect

- it bridges teacher and student expectations

- it gets students motivated

- it is results oriented

- it makes a notable difference in comparison to other teaching techniques (it works!)
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- it is thus of great help to teachers using it in Japan
- it allows the class to be structured
- it is adapted for Japan
- it is effective in Japan
- the testing aspect of the IM is necessary and efficient: it puts on ‘healthy’ pressure
- testing can be flexible: students can be tested every class, or every second class
- teachers using the IM have witnessed a significant difference:
- with the progress of their students
- with the classroom atmosphere
- teachers using it are encouraged:
- it is motivating to use the IM
- they want to keep using the IM
- they believe it is successful

It was further suggested to produce a reference list of how the IM can contribute to language learning
in Japan. There were no obvious negative comments concerning the IM.

The IM in (brief) Relation to Other Techniques/Strategies:

It had been previously suggested that the IM was not a method per se, nor a theory, but a
management system that works in the context of Japan.

There was some reflection on using the IM in conjunction with task-based learning: how to introduce
genuine material featuring native language, how students can work with elements they may not be
familiar with, etc. Since task-based learning can be flexible, it seems it could indeed be used with the
IM.

This led discussion to the use of videos with the IM, with some reflection as to whether videos should
be introduced before several sentence patterns are learned (as something showing the goal to be
reached), or rather as a kind of ‘wrap-up’ activity, once students have learned the patterns at stake.
A few participants also explained how the IM had points in common with the Matsuka Phonics
Institute.> The Matsuka approach is efficient for elementary levels of simple conversation, and it gets
young students motivated and speaking. Moreover, some of its videos are popular with students (eg.
“Dance English”). Since Matsuka Phonics also works in collaboration with the Japanese the public
school system, training teachers and holding seminars, the comparison could be further investigated.
A few comments followed on Berlitz. However, overall, Berlitz seems rather different than the IM in
that it can be heavily teacher-centered and require much repetition of fixed patterns on the part of the
student, with little room for creativity.

The IM and Publishers:

Could the IM be published through a known firm? Indeed, a publisher would likely decide upon some
of the textbook content and have a say on how it should be presented, but a publisher would also
remove many of the current logistic headaches (distribution, advertising, etc.). Though there is much
material available in the ESL market, large publishing firms are also scouting for good material, and
the IM might consider this route.

EFL Press ? was said to be a good publisher for the Japanese market, unlike other large firms which
do not address some of the problems specific to this context.
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Language Education in Japan:

A portion of the discussion focused on the changes, and the status-quo, of the Japanese educational
system with respects to language learning. It was agreed that language learning/teaching in Japan
presents challenges particular to this country. Furthermore, language training in the West does
generally not prepare teachers for the situation they are likely to face when working here.

Language education is heavily controlled by standards set by the Ministry of Education (here called
the Monbusho ). In addition, when students reach university level, their curiosity and motivation are
rather low, which is perhaps related to the fact that, once accepted to university, time spent there is
perhaps more about completing a rite of passage than investing oneself into serious study. This
being said, there has been some improvement over the years, according to veteran teachers, and
there are more changes to come: there continues to be a demand for learning English in privately-
owned neighborhood schools, there are increasing numbers of native teachers entering the public
system, effects of the JET program * are beginning to show (even if the JET program may not have
been, according to some, the most efficient initiative), English is being introduced into elementary
schools, and will soon to be compulsory at this level, etc.

It does not however seem quite clear what the reason is for requiring students to learn English as of
elementary school: will it really make a difference? Rather, shouldn’t problems concerning the ways
English is currently being taught in high schools be addressed? It was also pointed out that students
possessing a good English base when entering high school, whether from living abroad or learning it
beforehand, tend in class to pretend they have never learned English, as they are subject to peer
pressure: they do not what to be singled out as different from other classmates.

The fact that English is not taught as a language for communication but as something that will be
tested in entrance examinations is certainly deplorable. Students are for instance asked to work on
aspects of the language (certain obscure grammar points for example) that may never serve them
well in the actual practice of the language. An example was given of an average student who, after
coming back from a few years of high school abroad, was able to pass the entrance examination
tests to some of the most prestigious universities in Japan; it is well-known that such tests can be
gruesome, and take a great deal of preparation. That is to say, if an otherwise average student with
a good knowledge of everyday English can pass the most difficult university entrance examination
tests, undue importance is given to English in these tests. Moreover, though the English portion of
exams tests knowledge disconnected with the reality of the living language, a sensible knowledge of
English is good enough to get through them; this only supports the prevailing idea there are obvious
problems with teaching methods in Japan as far as language is concerned. So what is the actual
goal of learning English in Japan? Though it seems unlikely that what is officially stated will match
what is actually being done in educational institutions, coupled to the fact that things change slowly in
Japan, there were some wishful statements to the effect that perhaps the system might clearly define
its position and take consequent steps.

Discussion ensued regarding the fact that Monbusho was more progressive than it sometimes
appeared, and that it was often teachers within the public system who did not want changes. An
example of a progressive figure in the Ministry was that of Kensaku Yoshida. It was again
emphasized that change takes time in Japan, and that perhaps one should think in terms of fifteen-
year cycles before some progress could be made. Certainly, foreigners were not the ones who were
going to quickly implement changes in the Japanese system. The example was given of various
initiatives by Hawaiian James D. Brown, who, though exhorting Japan to “move out of the XVI
century,” did not meet with tangible success.

It was also pointed out that the mere fact of being hired as a teacher in Japan while being a foreigner

was often perceived by the Japanese administration as “being enough.” In other words, foreign
teachers received little support or explanation in view of a given job or how to go about this job once
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hired. Nevertheless, it was pointed out how important it was to work with school administration in an
effort to bring about some small changes, namely, introducing new methods and materials, such as
the IM, which really can make a difference. It was also added that budgets exist to this effect, even
if not necessarily apparent at first.

Conclusion:

This round-table discussion, though deviating from its initial topic, allowed participants to exchange
on a variety of topics of concern and further discuss the IM in terms of what it does, how it works, and
how it an make a difference in the Japanese context. The dedication of those developing the IM, as
well as the presence of workshop participants during weekend time, only go to show that there
certainly exists a genuine desire to make language teaching/learning as effective as possible.

! The Matsuka Phonics Institute: see, in Japanese: https://www.mpi-j.co.jp/

% EFL Press: see: http://iwww.eflpress.com/

® Monbusho : The Ministry of Education, Science, Sports and Culture, Government of Japan

* The JET Program : The Japan Exchange and Teaching Program, see : http://www.jetprogramme.org/
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Conversations dans la classe

1 Qu’est-ce que ca veut dire conversation ? — Caveut dire
Conversation —
Qu’est-ce que caveutdire fichedeprésence ? — e ne sais pas.

fiche de présence —

— aioublié.
Comment on dit enfrancais? — Ondit Bonjour
— Bonjour
C’est quoi votre prénom? Votre prénom c’est quoi?

Votre prénom c’est...?

Quel est votre prénom?
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Bonjour! Ca va? Salut!

Conversations dans la classe 5

34

23

Livre du professeur

Conversations oans ia
classe
Au revoir. Bonne journée! A la semaine prochaine! A demain.!

A bientét!
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Conversations dans la classe

Conversations dans la classe
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Conversations dans la classe

Conversations dans la classe

Conversations dans la classe

Conversations dans la classe

Conversations aans la classe

Conversations dans la classe

Conversations aans la classe

Conversations dans la classe — vertion 2003 BASIQUE

— 2005 2003
Par Jean-Luc AZRA et Bruno VANNIEUWENHUYSE avec la participation de Bruno JACTAT,
Nicole MASSOUULIER-NOGAMI, ngrid PROKOP, Eriko TOMOTAKE, Atsuyo URIU
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Etude de cas

Francoise Fujii
1-Contexte pédagogique

A I'Université de Kyoto, j'enseigne a une classe de premiere année. Ce sont des étudiants
en physique qui ont commencé le francais au mois d'avril 2005 et qui en font a raison d'une
heure et demie par semaine avec moi et une heure et demie par semaine avec un
professeur japonais. Je signale aussi qu'il y a deux étudiants étrangers. Ce sont des
non-spécialistes qui ont choisi le frangais en deuxiéme langue étrangére. J'ai un effectif de
27 étudiants inscrits et en moyenne 22 étudiants qui assistent régulierement au cours.
J'obtiens donc pour le test de conversation 11 groupes de 2 étudiants. A chaque cours, le
test de conversation dure une heure et puisque tous mes étudiants passent a chaque fois
le test, je peux consacrer 5mn a chaque groupe. Les temps morts entre chaque test sont

guasiment nuls et la motivation générale est plutét bonne.

2-Déroulement du cours

Je respecte a peu prés la méthode, a savoir que je consacre une demi-heure a la
présentation de la fiche, c'est a dire a I'explication d'une phrase type qui est une question et
d'une réponse type. Puis on varie certains éléments de la question et on donne un menu
de réponses. Je fais répéter les étudiants qui ensuite s'entrainent a deux pendant 5 mn et
en général j'enchaine sur la pratique orale collective. Il serait intéressant d'avoir une classe
équipée d'un micro de maniére a ce que tout le monde puisse entendre clairement la
réponse de I'étudiant. Je néglige la deuxiéme partie qui est la pratique orale par paires afin
gue tous mes étudiants puissent passer le test de conversation, cette pratique orale
s'intégrant dans la premiére partie de mon cours et les étudiants continuant de s'entrainer
par paires avant de passer le test de conversation.

Le test de conversation

Les étudiants passent le test par deux. J'ai adopté le modéle E qui permet aux étudiants de
dialogue entre eux avec la forme en "tu" puis je leur pose a chacun deux ou trois questions
avec la forme en "vous". Les notes qui apparaissent sur la fiche de présence varient de A a
C avec la précision + et - mais je suis souvent embarrassée pour varier la note qui doit étre
le reflet des progres réalisés en cours.

Durant ce temps-la, les autres étudiants continuent de s'entrainer a deux en utilisant la
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fiche et lorsqu'ils ont fini le test de conversation, je leur propose les exercices du manuel

dont je donne le corrigé a la fin du cours ou au début du cours suivant.

3-Résultats

Pour les étudiants, le moment fort du cours est le test de conversation qui est la
concrétisation de ce qu'ils viennent d'apprendre et qui leur parait souvent trés court. Les
étudiants sélectionnent d'eux-mémes le vocabulaire qui les intéresse puisque c'est le
vocabulaire gqu'ils utiliseront durant le test.

Je pense que cette méthode est trés efficace dans la mesure ou I'enseignant la maitrise
bien et respecte scrupuleusement le déroulement du cours. Du moment ou les étudiants
sont familiarisés a la méthode et comprennent le déroulement des activités, celles-ci
s'enchainent rapidement ce qui minimise les pertes de temps entre chaque test
notamment.

Je suis séduite par la simplicité des supports qui élimine toute manipulation technique
(magnétophone, vidéo, ordinateur, etc) et je suis satisfaite que la méthode réduise au
minimum le travail de préparation de I'enseignant (entre autres, les examens continus ou
finaux deviennent facultatifs).

Comme le montre le film, au bout de six mois d'application de la méthode, les étudiants ont
encore du mal a mener ensemble (a deux), une conversation autonome; je suggere donc la
guestion a poser et parfois les réponses avec un travail de correction de la prononciation.
Avec certains étudiants, le test reste encore un exercice de répétition plutdt qu'une
conversation. Les dialogues sont encore rigides, les étudiants ayant du mal a intégrer le
vocabulaire appris dans les lecons précédentes mais j'espere que la fluidité des discours
va s'améliorer dans le courant du semestre. Le professeur s'est trouvé lui-méme dans une
situation d'apprenant et peut comprendre la difficulté pour un étudiant débutant a
mémaoriser et a utiliser une phrase méme simple avec les problémes de prononciation qui
s'y ajoutent.

Enfin, on peut se demander si la situation de communication dans la classe est une
situation de communication réelle et si I'étudiant s'intéresse réellement a la réponse de son

interlocuteur.

77



Utiliser la méthode immédiate avec un manuel imposée

Ou...comment satisfaire tout le monde !

Nicole Massoulier-Nogami
Université Nihon de Mishima
College de Technologie de Numazu

map@yr.tnc.ne.jp

Les enseignants n’ont pas toujours la possibilité de faire ce qu’ils veulent en matiere de
manuel. Dans certaines universités le manuel se trouve imposé.

Ce fut le cas pour moi en 2004 lorsque j'ai effectué un remplacement au 2eme semestre
pour deux classes de conversations de 1ére année, avec des étudiants spécialisés en francais.

Le manuel imposé était Campus 1 et les étudiants devaient finir les 6 premiéres unités a la
fin de 'année de facon a enchainer avec les 6 unités restantes en 2°™ année. Contrainte de
manuel, donc, ainsi que contrainte d’apprentissage tres serrée.

Pour moi qui utilise la Méthode Immédiate depuis plusieurs années, cette situation était un
peu comme un retour vers I'époque ou je faisais faire de la “conversation” a partir de dialogues
sans aucun rapport avec le vécu des étudiants.

Comment contourner ce probléme des dialogues-jeux de roles - dans lesquels il y a bien
souvent des répliques ancrées dans un quotidien typiquement francgais pour lequel les étudiants
japonais n'ont pas les références’ - tout en respectant le théme de I'unité et le contenu lexical et

grammatical proposé ?

1. Problématique
1.1. Le manuel

Campus est une méthode de francais éditée par Clé International, comprenant un livre de
I'éléve, un cahier d’exercices, une vidéo, et quatre cassettes audio a utiliser en classe, sans parler
des deux cassettes audio (ou du double CD audio) pour I'éléve.

Le niveau 1 s’'adresse aux débutants. Le manuel comporte 12 unités de 6 doubles pages.

1 Références socio-linguistiques. Cela se traduit par une lecture-répétition avec en général une intonation “a
cOté » de l'intonation réellement frangaise.

Exemples dans l'unité 4, legon 4 :

- «ohlala, mais c’est quoi ce désordre ? »

- «etdabord, ce cendrier, il est a qui ? »
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Chaque unité aborde un “théme”, avec un objectif par double page. Une page “bilan” compléte

I'unité. C’est une méthode au contenu trés riche, comme presque tous les manuels congus en

France, et si I'on veut vraiment tout couvrir, faire les exercices, utiliser les cassettes et/ou la vidéo,

je pense qu’il faut y passer plus de 90 minutes par semaine.

1.2. Problématique

Pour moi, il s’agissait de garder a I'esprit les points suivants :

C'était avant tout un cours de conversation :je voulais donner a ces

ere

étudiants de 1°* année, acces a un matériel assez facilement assimilable et
tout de suite utilisable en classe en pratique orale. Je voulais qu’ils parlent.
Il fallait couvrir au moins 3 unités - sinon 4 — en 12 séances (en partant du
principe que les étudiants avaient vu les 3 premiéres unités au premier
semestre)?.

Je voulais éviter la lecture pure et simple de dialogues : il fallait donc passer
de ce qui est écrit a ce qui se dit dans une situation réelle.

Les étudiants devaient néanmoins pouvoir savoir exactement ou ils en

étaient du manuel.

En ce qui me concerne, la réponse était de passer par la Méthode Immédiate, c’'est a dire

par des fiches de conversation qui rassembleraient I'essentiel des lecons de chaque unité.

2. Démarche

Il est bien certain que si I'on peut appliquer directement une fiche de conversation de

Conversation dans la Classe®, niveau basique ou avancé, c’est trés bien. Mais avec un manuel

imposé, les fiches de CdIC ne « collent » pas aux lecons. Il faut donc les fabriquer soit-méme. Pas

si difficile que ¢a, nous allons le voir.

2.1 Défricher I'unité

C’est le premier travail, qui permet d'ailleurs de se familiariser a fond avec le contenu de

I'unité, en vue de la création d’'une fiche de conversation.

2.2 Recenser

relever d'abord le theme dominant de l'unité. C’est souvent le titre qui a été
donné a celle-ci : « organiser son temps » (Campus unité 3) ; « découvrir
son environnement » (Campus unité 4).

relever ensuite pour ce theme les actes de parole utilisables pour notre
classe de conversation. La question est de décider ce que I'on veut que les
étudiants apprennent a dire en priorité avec ces lecons. Il va falloir faire une
sélection.

2 Contrat que je n'ai pas pu remplir.

® Conversations dans la classe, Alma éditeur, 2003 et 2004.
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On se contente pour l'instant de dresser la liste de tous les mots dont nous avons besoin
pour couvrir au mieux un sujet de conversation . On s’appuie sur le contenu des legcons du

manuel que I'on veut utiliser.

2.3 Sélectionner
On ne peut pas tout mettre sur la méme fiche, il y aurait risque de surcharge et ce serait
tout a fait rebutant pour les étudiants. Par exemple, dans Campus 1, il y a des lecons dont
I'objectif du dialogue est essentiellement conversationnel (méme si, bien sdr, il y a un peu de
grammaire — qui sera d’ailleurs « intégrée » a la fiche) et d’autres ou il est purement grammatical
ou lexical. Ce qui m'intéressait, c'était de lier les lecons a objectif conversationnel et celles a
objectif lexical. Les premiéres seront utiles pour construire la trame de la fiche de conversation et

les secondes fourniront bien souvent des contenus lexicaux complémentaires.

2.4 Adapter
Il ne reste plus qu'a adapter les actes de parole de la lecon a une situation de conversation
du type M.l, c’est a dire : on échange des informations réelles ici et maintenant avec son/sa
partenaire.

3. Application
Prenons comme exemple 'unité 4 « Découvrir son environnement ».

3.1 Répartition des objectifs dans I'unité

Acte de parole principal du dialogue Objectif principal

Lecon 1 : s'orienter, demander/indiquer le chemin. | Conversationnel (+grammatical)
Lecon 2 : situer, localiser dans I'espace. Lexical (indicateurs de lieu)

Lecon 3 : décrire un lieu, situer des éléments. Lexical (idem + lexique de la maison)
Lecon 4 : exprimer la possession. Grammatical (les possessifs)

Lecon 5 : parler de son emploi du temps. Conversationnel (+grammatical)
Lecon 6 : interdire / reprocher / conseiller. Conversationnel et grammatical.

Pour cette unité, j'ai choisi les lecons 1 et 2 pour une premiére fiche ( que je vous présente ic)
et la lecon 5 pour une deuxiéme.
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3.2 Recensement du lexique de 'unité 4

LECON 1 : dialogue p.48 et encadré page

suivante

LECON 2: p.51 et page suivante

1 — dialogue p.48

1 — dialogue p.51

a droite

a gauche(un peu)
Ce grand batiment
C’est loin ?

C’est par la

C'est tout prés d...
En face

Jusqu’a...

La place...

La premiere rue
Larue ...

Le quai...

Vous allez

Vous prenez...
vous tournez... dans ...

Vous traversez...

2 — encadré p.49 (mots nouveaux)

c'est a + distance
continuer

la deuxieme rue
la gare

pour aller a...
tout droit

suivre la fleche

traverser

a coté
au-dessus de...
au milieu des...
autour de...
derriére

devant

entre

en face

Le Nord

L’Est

I'Ouest

le Sud

sous

2 - exercice de compréhension p.52

la route
le boulevard
le café

le supermarché

Comme on peut le voir, les contenus lexicaux des 2 lecons se complétent. Cependant
on ne peut tout utiliser dans une fiche de conversation. On y trouve:
Des lieux : la rue, la place, le quai, le boulevard, la route, le supermarché, le café, la gare.
Des verbes : aller, traverser, prendre, tourner, continuer, suivre (a la deuxiéme personne du
pluriel ).
Des indicateurs de lieu : c’est le corpus le plus nombreux et avec des constructions diverses. Ce
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sont ces mots-la qui posent probléme, a cause de leur nombre mais aussi de leur combinaison
avec les verbes et d’autres mots (prépositions, adverbe...).

Une partie seulement de ces éléments est utilisée et “tenue en place” dans le dialogue
de la lecon 1, par le tissu conversationnel “a la maniére des Frangais”.

On sait que c’est I'aspect socio-linguistique de la conversation qui est le plus difficile a
enseigner car il est directement lié aux régles sociales en usage pour ce type de conversation, en
relation avec I'intonation, les petits mots sans contenu de sens lexical proprement dit mais plein de
sens culturel, a la connaissance du terrain, aux personnes en présence...

Il s'agira donc de présenter notre corpus dans une structure conversationnelle que
I'expérience quotidienne des étudiants leur permettra de comprendre et de manipuler de fagon
naturelle pour atteindre un objectif réel.

Ayant déja travaillé sur le théme de l'invitation a sortir, aller au cinéma etc., il était facile

d’enchainer sur I'explication du chemin pour se retrouver chez I'un ou chez I'autre.

Notre fiche de conversation (voir p. 9) s'intitule donc « comment on va chez toi ? » .
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4. Lafiche de conversation

4.1 conception de la fiche

Selon le principe des fiches de conversation de la Méthode Immédiate, la question principale,
et une réponse possible, sont présentées dans une petite bande dessinée.

La différence avec les fiches de CdIC est, qu'ici, j'ai introduit tout d’abord, dans la boite de
structures, un échange permettant de faire le lien entre l'invitation / la proposition a aller ensemble
guelque part (vue les cours précédents), et la demande d’indications pour aller chez I'un-e ou
chez l'autre.

On retrouve ensuite, avec la seconde question, les éléments de la conversation de base
de la BD, enrichis de lexique supplémentaire.

Si I'on ne peut avoir acces aux petites bandes dessinées typiques de CdIC on peut tres
bien en créer d’autres ou les faire a la main, de méme que les différentes boites de contenus. Un
logiciel de traitement de texte du type Word suffit pour faire les boites. On peut aussi les faire a la
main mais la lisibilité se perd un peu si I'on y met trop de choses.

L'essentiel est que les étudiants puissent voir clairement les familles de mots (les verbes,
les noms de lieu et les indicateurs de lieu) et leurs rapports entre eux, en prenant bien soin qu’il ne
se trouve pas de chemins impossibles du genre « vous prenez a la premiére a gauche ».

On remarquera aussi que j'ai introduit des mots absents de la lecon 1, « bon », « et puis »,

« ensuite », « c'est la »...mais que j'en ai omis d’autres, « c’'est a combien ? ».

4.2 Travail sur la fiche
Le processus est le méme que pour toutes les fiches de conversation :

- présentation de la premiére question dans le titre et la BD.

- Pratique par 2 avec tous les mots.

- Pratique avec la classe.

- Travail sur la boite de structures. Ici, cette premiere question se retrouve
« seconde » puisqu’elle vient a la suite d'une autre question
« introductrice » (cf 4.1) et du petit mot « et ».

- Dans la présentation de la boite de structures : introduction du vocabulaire,
répétition et remplissage des lignes. Il s’agit soit de trouver le mot manquant
dans le lexique correspondant a la premiére question ou de le retrouver
dans la liste de la méme boite, soit de mettre ses connaissances
grammaticales en application en écrivant la terminaison du verbe ou le sujet,
par exemple.

- Exercice d'application : un exercice a trous pour réemployer le lexique et en
fixer 'usage.

- Exercice de production guidée mais avec une grande latitude puisqu'il s'agit
d’expliquer le chemin pour aller chez soi (ce qui introduit une part de liberté

et d’'inattendu) en reprenant les structures de la fiche.
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4.3 Et le manuel ?

Le probleme est de raccorder cette fiche aux lecons du manuel puisque celui-ci est
imposé et que I'on veut que les étudiants sachent ou ils en sont !

Chacun peut trouver sa solution. Pour ma part, jai commencé par introduire la nouvelle

unité et dire ce que l'on allait étudier. J'ai annoncé que nous étudierions certaines lecons
groupées et que nous allions d’abord nous entrainer avec les mots nécessaires. Puis j'ai distribué
la fiche de conversation « Comment on va chez toi ? ».
Premier cours : travail sur cette fiche. Les étudiant-e-s s’exercent a parler (cf 4.2). lls doivent
ensuite faire I'exercice a trous et préparer le plan pour aller chez eux. lls commencent aussi a
préparer une conversation avec leur partenaire en vue du test de conversation la semaine
suivante.

Deuxieme cours : test de conversation. Pendant que deux étudiants passent le test, les autres

étudiants soit se préparent a passer, soit écoutent le dialogue de la lecon 1 et font I'exercice de la
page voisine « vérifiez votre compréhension ».

Troisieme cours : on réécoute le dialogue de la legon 1 ; on vérifie la compréhension de I'exercice

et de maniere générale je fais des commentaires sur les points qui m'ont paru faibles. On peut

donner aussi des exercices supplémentaires a partir du cahier d’exercice.
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En conclusion on pourrait dire qu’il est possible pour qui le veut d’adapter les lecons (ou
seulement certaines d’entre elles) d’'un manuel imposé a une méthode active de conversation
comme la Méthode Immédiate.

Il faut cependant garder en mémoire que la force de cette méthode est le test de
conversation régulier qui place les étudiants dans une situation de communication réelle dans
laquelle ils parlent d’eux-méme et échangent des informations vraies. Ne faire une fiche que de
temps en temps risque de diminuer l'impact de ce type de travail, I'habitude du test étant un
moteur important de I'apprentissage de la conversation.

A premiére vue, construire des fiches de conversation du type CdIC n’est pas une solution
de facilité car cela demande pas mal de travail en amont; mais avec un peu d’entrainement on
peut tres bien construire des fiches tout a fait praticables assez rapidement. Et le résultat est
satisfaisant: les étudiants parlent.

Ce pourrait étre la un des objectifs du Laboratoire annuel que de permettre de se former a
la construction de fiches a partir d'un manuel.

Enfin, pour rendre a César ce qui lui appartient, il ne faut pas oublier de signaler en bas
des fiches ainsi crées leur filiation avec la Méthode Immédiate et les manuel de « Conversations
dans la Classe » ainsi que le manuel et les lecons qui ont servi de base de départ.

On peut ainsi espérer satisfaire tout le monde !
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Comment on va chez tor ?

Alors. Tu vas tout
droit. Tu arrives a une
Poste. Tu continues et
tu prends la premiéere
rue a gauche. J”habite

a coté du 7-11.

Comment on va
chez toi de la
gare ?

L= -

(T estce que "~ | tu habites ? a Machida ( )
—> . Yo
Sell T vous habitez ? entre lagarede etde
(pas) loin de Yokohama
==
> 1
; Vhabite - _ _ _ __ C )
——————— 1 ./ Tt~
\ duste
e~ = derriere la gare

devant le supermarché

T T toi
s O I Bt ol |—1 Jeo-oc —ccee-
—> A ) — on de
\ qu /
' ~ . . 4 : 1 _
s N tu vas tout droit
( alors — L. N
' K vous allez jusqu’a la
[N ’
Tee-T tu continues jusqu’au
---- arrives || aune place
vous arrivez a un feu rouge
tu tourn la premiére ------ (& -------- /a droite)
a ---- deuxieme --------
vous tournez
| Tatr______

tu prends

tu travers

vous travers

le boulevard

---- place

Basé sur Campus, Unité 4-lecons 1 et 2 eg Conversations dans la Classe (la Méthode
6

OO




A: Je peux chez toi demain 4.

soir ?
B : Oui, d'accord.

A Tu habites de la gare ? 5.
B: Non, jhabite entre et
A: Et je vais chez toi ? 6.

B: Cest facile. Tu vas
jusqu’a la Poste...

Oui, et ? je continue
?

Non, la, tu a droite.

Et ?

Ensuite, tu devant

un Seven-Eleven.

Et tu habites ?

J'habite juste

Vous habitez ou ?

Comment s’appelle la gare ?

Faites ici le plan de votre quartier :

Expliguez comment on va de la gare a chez vous:

Alors, vous (tu)
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La Méthode Immédiate et la crédibilité de
I’enseignement du francais

Christophe Masdebrieu

Un collégue me suggeérait qu’a I’université on enseigne des choses sérieuses
comme la grammaire. Sinon quoi ? Si on ne fait que faire parler les étudiants on n’a
pas le méme crédit aupres des étudiants ? Il faut leur en imposer pour étre un vrai
prof d’université ?Les assommer de conjugaisons et de régles grammaticales pour
faire bien son travail ?

La plupart de mes étudiants ne font du francais que pendant un an, alors
autant prendre la chose avec humilité et changer son point de vue sur les objectifs
possibles. Peut-étre que dans I’avenir mes étudiants iront un jour en France ou dans
un pays francophone et se souviendront du peu de francais qu’ils ont appris et cela
leur donnera envie de s’y remettre un peu, c’est tout. Et c’est déja pas mal de ne pas
les avoir dégoutés du francais !

J'utilise le manuel Conversations dans la classe, version Basique depuis avril
dernier. La méthode m’a été conseillée par Joel Bouderlique, mon prédécesseur a
I’Université de Shimane. J’ai huit classes, sept de premiéres années et une classe de
niveau supeérieur. J’utilise la méthode pour mes huit classes.

Les points qui me semblent importants :

1- Sur le contenu méme du manuel. Il n’est pas divisé en
chapitres, cela permet une grande souplesse d’utilisation, volonté sans doute
des auteurs de ne pas se tenir a une progression linéaire du manuel. D’un
autre cOteé on ne se retrouve pas tres bien dans I’ensemble du manuel : quelles
lecons peuvent étre regroupées pour faire passer les tests ? Le manuel est tres
complet pour ce qui concerne la lecon, mais ne propose rien pour regrouper
des lecons et en faire des themes de discussion. Je prend I’exemple des lecons
“Vous aimez le sport ?” “Vous faites du sport ?” et “Vous en faites ou ?”. J’ai
regroupeé ces trois lecons et j’ai demandé a mes étudiants de préparer le test a
partir du contenu de ces trois lecons. Je pense que le manuel pourrait
proposer un tel regroupement, et peut-étre méme suggerer des questions-
types que les étudiants peuvent formuler en utilisant ces trois lecons. Je dis
cela non pas pour macher le travail de I’enseignant, mais parce qu’on ne
pense jamais a tous les types possibles de conversations, surtout a réutiliser
des automatismes appris les lecons précédentes (par exemple*“Dites-moi...”,
“...mais je préfere...”)

2- Au cours des séminaires du 5e Laboratoire j’ai appris une
chose fondamentale quant a I’utilisation de la Méthode Immeédiate : la phase
du test, veritable clé de volte de la Méthode Immédiate. J’avais jusque la
négligé cette étape. Ce qui avait pour conséquence une sorte de fuite en avant,
on apprend plein de nouvelles expressions, on les pratique un peu en classe et
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c’est fini, on passe a autre chose. Le test permet & mon sens d’ancrer plus
profondément les acquis. J’ai été tres étonné de la réaction positive des
étudiants quand je leur ai demandé se mettre par paires et de préparer un test
oral. lls se sont mis face a face, et ont joué parfaitement le jeu. C’est
d’ailleurs un jeu. Pour toutes mes classes j’ai utilisé toute la séance pour ces
tests, c’est-a-dire une heure et demie. Mes étudiants avaient une demi-heure
de preparation écrite et d’entrainement oral. Pour les stimuler a passer
rapidement je leur ai annoncé que je serais plus clément avec les premiéres
paires, puisqu’elles disposent de moins de temps de préparation. Autre point
sur lequel j’ai insisté, je les ai prévenu que je consacrais une séance entiere
aux tests de la classe, mais pas plus. Ceux qui ne pouvaient pas passer le jour
méme devaient venir me voir au autre jour. Ils ont été un peu incrédules, mais
de fait, selon les classes, une ou deux paires ne pouvaient pas passer dans le
cours alors je leur ai donné un rendez-vous quelques jours suivants. Je pense
que, la prochaine fois, cela motivera le groupe a se déepécher ; personne n’a
envie de venir passer son test en dehors des heures de cours !

3- Le Laboratoire m’a permis d’apprécier la grande variété
d’attentes des professeurs. Certains ont une approche souple du test, les
étudiants ne préparent rien a I’écrit, ils relisent leurs fiches et préparent
oralement la conversation. lls ont parfois la possibilité de lire les inscriptions
récapitulatives du professeur au tableau. D’autres, comme Jean-Luc Azra,
demandent a leurs étudiants de préparer a I’écrit le contenu de la conversation,
puis de le mémoriser avant de passer devant le professeur. C’est ce que j’ai
demandé a mes étudiants. A ma grande surprise, méme les étudiants les
moins motives ont préparé sérieusement le test et ont eu la volonté de bien
faire. Je n’ai ressenti aucune nonchalance dans la préparation du test. Cette
mise en scene de la conversation plait aux etudiants qui ont enfin la
possibilité de parler assez librement le francais en situation, qu’on apprécie
leurs efforts... immédiatement ! Le seul point qui me chagrine un peu reste
que les étudiants qui viennent de passer leur test ne font plus rien jusqu’a ce
que tous les autres aient fini leur test. C’est un peu la récréation. Mais apreés-
tout, ils se sont concentrés une demi-heure ou une heure sur la préparation
écrite et orale du test, cela vaut bien un peu de détente ensuite. Mieux vaut se
concentrer une heure sur le test et se détendre une demi-heure que passer une
heure et demie a révasser ! Toutefois, si des professeurs ont des petits trucs
pour maintenir la motivation apres le passage cela pourrait nous étre utile.

4- Je pense que le manuel est tres bien fait, mais tres dense. Les
professeurs, comme les étudiants, ressentent un phénomene d’usure au bout
de quelques mois. Pour “alléger” les cours je pense qu’il faudrait recourir
davantage au support audiovisuel. J’utilise le DVD “Conversations a Paris”
avec ma classe avancée pour exercer a la répétition. Je trouve que
I’audiovisuel est beaucoup plus agréable a utiliser que le simple CD, et les
étudiants japonais aiment voir la France et les Francais parler. C’est beaucoup
plus vivant, mais aussi, cela véhicule des images culturelles absentes sur le
seul support audio. Par exemple, les Francais issus de I’immigration, c’est
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quelque chose que les Japonais n’imaginent pas si, comme mes étudiants, ils
n’ont jamais quitté le Japon. Le DVD “Conversations a Paris” a le gros
avantage de laisser les interviewés s’exprimer en direct, avec les hésitations,
les erreurs grammaticales, etc. Cela peut faire I’objet d’une seconde lecture,
avec des classes plus avancées sur la manieres dont les Francais s’expriment,
les tics de langage, etc. Le contenu du DVD “Conversation a Paris” est bien
sOr en relation avec le manuel, mais je pense qu’on pourrait améliorer la
coordination entre le manuel et le DVD. Tous les exercices presentés en fin
de lecons sont a travailler a partir du support écrit, mais peut-étre pourrait-il y
avoir des questions qui font appel au travail d’écoute a partir du DVD.
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La méthode immeédiate a I'université Ritsumeikan

Michel Drigues
Université Ritsumeikan

J'utilise la MI depuis 3 ans avec des étudiants non spécialistes de premiere année pendant 2
semestres. Ce sont des étudiants des facultés de sciences, économie et commerce.

J'ai utilisé la version Basique les 2 premiéres années et maintenant j'utilise la version avancée.
On fait 8 lecons dans un semestre.

Déroulement d'un cours :

- Introduction : la date du jour, le temps qu'il fait ...

- Travail de prononciation sur la question principale de la lecon : travail sur I'accentuation en
frappant des mains sur les syllabes

- Dialogue type écrit au tableau

- Pratique du dialogue type : prof avec quelques étudiants

- Pratique a deux et apposition du tampon du prof

- Visionner la vidéo : passage a la 3°™ personne

- Enquétes et rapports a écrire a la 3°™ personne pendant le test

- 3 cours en salle d'ordinateurs ou les enquétes sont reprises dans un document PowerPoint
avec la photo de chaque étudiant dont on parle

Points particuliers :

Régles de la classe énoncées en japonais le premier jour :

- Réponse « je ne sais pas » quand on ne connait pas la réponse a une question.

- Temps de réponse limité a 5 secondes maximum

- Utilisation systématique des questions « qu’est-ce que ¢a veut dire ? » et « Comment on dit
... en frangais ?

- Utilisation du japonais en grande partie pendant le cours et un peu aussi pendant le test

Déroulement du test :

Le choix des étudiants se fait par réservation sur fiche sur 4 semaines
Passage du test par 3 étudiants

A et B posent des questions a C

C pose des questions a A et B

Le prof pose des questions a A puis B fait la méme chose avec C

Les étudiants posent des questions au prof

Apreés le test, vérification que les étudiants ont bien écrit des rapports sur leurs camarades

Evaluation :

3 ou 4 tests dans le semestre plus un test final

Le travail écrit du document PowerPoint

La présence

Pénalités pour retard, absence et oubli de fiche de présence

Vidéo :

lllustration des questions « qu’'est-ce que ¢a veut dire ? » et « Comment on dit ... en francais ?
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Complémentarité de la Ml avec Taxi et travail en équipe

Thanh - Huong KAMIMURA Marie-France DELMONT-HOSAKA
Université Rikkyo

guach1274@yahoo.co.jp mfdhosak@nifty.com

Depuis déja deux ans, nous travaillons en utilisant ces deux méthodes, avec trois
professeurs : deux professeurs francophones et un professeur japonais. Nous avons constaté
gue cela nous permettait de faire une économie de temps et de moyens, car elles suivaient une
progression grammaticale et un apprentissage des structures et du vocabulaire assez proches
I'une de l'autre et particulierement en ce qui concerne les themes abordés.

Nous tenons a préciser que bien que cette méthode ait été concue a l'origine pour les

non-spécialistes, nous, nous I'utilisons avec succes avec nos étudiants de littérature francgaise.

1. Description du contexte pédagogique

1.1. Nombre de cours par semaine . au total 5 cours de 90mn chacun (5 koma) dont 1 avec
la Méthode Immédiate (avec un professeur francophone : Laurence NICOLAS, ou Thanh-Huong
KAMIMURA) et 2 avec Taxi 1 (avec un professeur japonais et un professeur francophone :
Marie-France DELMONT-HOSAKA). Les 2 autres séances sont des cours de grammaire assumeés
par un méme professeur japonais, en japonais, avec une méthode classique ("Grammaire”, I'an

dernier et “Voila”, cette année).

1.2. Niveau académique . 1eére année universitaire, étudiants spécialistes (section “Littérature

francaise”).

1.3. Nombre d’étudiants . nous avons trois classes de méme type ( de 25 a 30 étudiants ).
Par ailleurs, nous utilisons également cette méthode avec 3 classes de non-spécialistes (tourisme,
études sociales...) en 2éme année avec 30 - 40 étudiants (seulement 1 koma, par semaine, avec
1 professeur francophone mais sans autres méthodes complémentaires). Cela nous a permis de

comparer les résultats obtenus dans ces classes avec ceux de nos léres années spécialistes.

1.4. Gestion de temps dans la classe avec la M |
- 5 a 10 mn de révision du cours précédent sans manuel.
- 10 a 20mn de présentation : la durée dépend du degré de difficulté, de la longueur de la

lecon ou encore de la connaissance du vocabulaire ou des structures déja acquises par les éléves
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dans les autres cours, notamment ceux de Taxi. C'est un moment fort car les étudiants réalisent
eux-mémes qu’il y a une réelle complémentarité entre les enseignements des différents
professeurs.

- 35 mn de correction des erreurs de syntaxe, de prononciation... Aprés une vérification rapide
des acquis des éléves les plus réceptifs, les éléves plus lents ont droit a une aide plus attentive;
ceci constitue le mérite de la Ml puisque les étudiants les plus faibles n’ont pas le sentiment d’'étre
“laissés pour compte”.

- 30 mn de test a deux ou a trois, parfois individuel si I'étudiant le souhaite surtout quand il y a
une différence nette de niveau entre les partenaires, en fait, trés souvent, pour se soutenir
mutuellement ils préferent étre interrogés par paires. Les étudiants passent leur test quand ils sont

préts : ce qui est bénéfique surtout pour ceux qui sont timides et n'osent pas prendre la parole.

1.5. Degré de motivation : nous avons constaté que celui-ci avait nettement augmenté par
rapport aux années précédentes. Les raisons en sont trés diverses et c'est souvent le c6té ludique
qui stimule nos apprenants. Ainsi dans le cours de Taxi, ils acceptent joyeusement de participer a
de petites scenes théatrales ou ils utilisent des marionnettes. lls transposent alors dans un autre
contexte et sans contrainte, ce qu'ils ont appris en classe avec nos deux méthodes.

-photo montrant un groupe d’étudiants avec des animaux et le Pére Noél

-production écrite non corrigée, réalisée par un autre groupe dans la méme classe

) (AT 12 S
e loudvais. Avoir e avbre. de Neel. . w ________________
B gue ) faTme.  uwe  Tlluwivation . [

. .'.".'____l_e___upu_e_:{_r.f?_f__ﬁ_......:;t.ﬁe..’r..e,__..r?_f?_@.kf?_f%__{_»f____fff__f_____-_

fbrceqae g vieqx it  ne. dime pas [ .
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De plus les étudiants ont également le sentiment sécurisant d’étre encadrés par une équipe
homogéne de professeurs qui les connaissent bien, grace aux conversations hebdomadaires de
la Méthode Immédiate dont le bénéfice se répercute sur les autres cours. Les étudiants sont donc
plus détendus car ils comprennent enfin que la langue enseignée par 4 professeurs différents est

bien la méme, et qu’elle est donc utilisable partout quelle que soit la fagon dont elle est enseignée.

2. Résultats
Nous sommes finalement satisfaits des résultats, et surtout nos collégues japonais qui font

partie de ce genre d’équipe semblent étonnés de l'intérét que les étudiants manifestent, de leur

spontanéité a I'oral et du gain de temps obtenu pour les explications en classe.

2.1.Les résultats positifs -
- Intérét et motivation pour les étudiants car les thémes traités dans les deux méthodes sont trés
proches. lls sont présentés et exploités presque au méme moment par les trois professeurs.
Ainsi les étudiants réemploient aussitdt, ou a quelques jours prés, le méme vocabulaire et les
mémes structures, puisqu’un véritable systéme d’écho est pratiqué.

Quelques exemples : - Le theme du “cadre de vie" est abordé :

-dans la Ml : Vous travaillez? (lecon 4)

Je suis serveur; je travaille dans une entreprise d'informatique; etc...

-dans Taxi : Qu’est-ce que vous faites dans la vie? (lecon 14)

Je suis serveur; je suis informaticien; etc...

- Le théme des “loisirs et des activités” est abordé :

- dans la MI : Qu’est-ce que vous faites quand vous avez du temps libre? ( lecon 26)

Je dors, je lis, je fais les courses, je fais du foot, etc...

- dans Taxi : En général, qu’est-ce que vous faites le dimanche matin ? (lecon 15)

Je dors, je lis, je fais les courses, je joue au foot, etc...
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Méthode Immédiate

Taxi

( 26. Qu'est-ce que vous faites quand vous avez du temps libre ?

vous avez du temps libre
(]

Qu'est-ce que vous ' Le plus e
faites vous | | jesorsavec des questcaquavous | | . EP !‘!é“éﬂ'.
avez du temps libre ? | | amis. || faites le week-end ? le ___ les courses.
R * 5 ST
e

Gk =

je me repose
NS |

(" "
|+ v
| vous avez du temps libre
] vous éles faligué_
T
u e faligud_
le week-end
le samedi
le dimanche
jelis
e dors -
PEET = ! du shopping
) T la cuisine
¥ en général le ménage foot
2> le plus souvent o les courses
de temps en temps .
L e eis bR natation
Jje fais dela
. informatique i
je regarde ou bien
4 la maison
ma copine <  mon copain
| ma femme <  mon mari
"‘ avec mes parents
des amis |
[ ——— /|
r un film | !
Vol un match de _ |
en ville |
* au cinéma
je me proméne a

www aimalang.corn — & Alma 2003, Concept ot contonu ; Azra / Vannisuwenhuyse

4 Moi, tous les sm
J& vais en baite et je
vers 5 ou 6 heures du
Alors, mo, le dimanche,

dors ! Et je me live d

qu'est-ce que vous
le dimanche matin 7

5 Mo, je fais les courses
mon mari prépare Jes e ;
etil joue avec enx. Ou alors.
part pour la journée. Bt on

3 Le dimanche matin 7 Je fais souvent i la campagne.
d'abord un footing, Ensuite,
je joue au fool ou au tennis
avec des amis. Bt I"aprés-midi,
& me repose.

7 Le dimanche muin, je fais le
ménige ; apeds, je me lave ot je
m’habille. Ensure, )" écoute

de la musigue, je lis ou j*écris

& des amis,

2 Ah ! ma femme ¢l moi, nous prenens
le petit déjeuner vers 9 heures.
Aprés, on va au marché. A mids,
mous déjeunons avee nos enfants,

. chez eux ou chez nous.
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- Fconomie de temps et de travail pour les professeurs qui peuvent se référer au travail fait par
leurs collegues dans une autre méthode et ainsi avancer plus vite. Nous sommes dispensés de
réexpliquer en profondeur, ce que nos étudiants ont déja appris et surtout assimilé, grace aux

explications d’'un autre professeur.

- Autonomie des étudiants qui ont appris a se déplacer librement dans leurs manuels, oubliant
enfin le systeme obligatoirement linéaire du parcours habituel dans une méthode. Il faut aller
chercher ce que I'on n’a pas juste devant les yeux, au moment ot on en a besoin... L'étudiant doit

pouvoir parvenir ainsi, a palier tout seul, aux défauts ou lacunes de toutes méthodes.

- Complicité, sympathie grace aux contacts personnels qui découlent de la MI, étudiants et
professeurs et surtout professeurs et professeurs sont en contacts fréquents, se connaissent et
parlent les uns avec les autres, et méme les uns des autres, ce dont les étudiants sont bien

conscients.

2.2. Les améliorations envisageables

Nous souhaiterions :

- une meilleure coordination entre les professeurs qui devraient se consulter plus souvent afin
de mieux harmoniser leur enseignement. Nous aimerions pouvoir aussi leur demander de ne pas

réexpliquer ce que les étudiants ont déja compris et assimilé dans les autres classes.

- une meilleure connaissance des autres manuels : il serait souhaitable que tous les
enseignants concernés possédent chacun les manuels utilisés par les autres professeurs et
fassent l'effort de les consulter régulierement. Ce qui est beaucoup plus facile, lorsqu’ils les

connaissent déja, pour les avoir utilisés dans d’autres classes.

- une réflexion sur I'écrit, car dans notre enseignement nous privilégions malgré tout
I'expression orale. Il serait donc souhaitable de développer des exercices écrits ou de lecture,

employant les mémes structures et le méme vocabulaire que ceux présentés dans la Ml et Taxi.

En conclusion, nous pensons que méme si notre expérience peut sembler limitée a notre seule
université, elle peut aussi étre adaptée a bien d'autres situations et a bien d’'autres contextes.
Nous restons, bien entendu, a la disposition de nos collegues qui souhaiteraient suivre le méme

chemin.
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Gargon, le menu s’il vous plait !
Louis BENOIT
Université d’Osaka

benoit@lang.osaka-u.ac.jp

1. Mes conditions d’enseignement

Jenseigne la conversation a des non spécialistes débutants de 1°° ou de 2°™ année, a raison
de 90 minutes par semaine pendant un an, dans des classes de 18 a 40 étudiants. La plupart de
mes classes ont un deuxiéme cours hebdomadaire orienté sur I'écrit et qui est assuré par un

collegue japonais. Les deux cours ne sont pas coordonnés.
2. Un cours de conversation pour faire du sens ici et maintenant

L’étude d’'une deuxiéme langue pour la plupart de mes étudiants est limitée a 2 ans. Il ne s’'agit
pas pour eux d’entreprendre I'étude systématique de la langue frangaise en vue d'un usage tous
azimuts plus tard dans leur vie professionnelle ou d’une lecture de Montaigne dans le texte.

Je me fixe pour objectif de leur donner les capacités langagiéres nécessaires pour faire
I'expérience concrete du francais dans le cadre d'une conversation interpersonnelle entre
étudiants et qui prend son sens dans l'ici et maintenant de la classe; on parle de sa vie
d’étudiant et de I'avenir qu'on envisage. Pourquoi ce sujet ? Parce que centré sur les étudiants, il
les motive puissamment.

Pour garder toute ma liberté, je n'utilise pas de manuel. Ni de matériel audio-visuel, inutile. En
revanche un grand tableau m’'est indispensable ; et les étudiants ont un cahier pour garder la
trace du cours et avoir le moyen de travailler en dehors de la classe.

3. Des menus d’unités d’information pour parler tout de suite

Pour soutenir la motivation, il est extrémement important que les étudiants parlent le plus tét
possible. Mais je ne leur demande pas de puiser dans une boite a outils les mots dont ils auraient
besoin et de les assembler selon un certain mode d’emploi. L'unité de base de mon approche
n'est pas le mot mais une unité d’information déja constituée, comme dans les exemples
suivants :

» [aimer] [] vie d’étudiant

1. [aimer] beaucoup [ ] études

2. " les activités de [ ] club
3. " []job d’étudiant
4. " la liberté

5. [avoir] beaucoup de temps libre

» [avoir] besoin d'argent pour
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m’acheter des fringues / des CD / des livres / des cigarettes
manger ici sur le campus / dans un resto-U
prendre le train / le bus / le monorail

sortir avec les copains / les copines // [ ] petit ami / [ ] petite amie

a k0D PRE

payer [ ] téléphone /[ ] loyer

Un menu d'unités d’information présente en quelque sorte un choix de « prét-a-parler qui donne
le moyen d’exprimer dans une langue correcte quelque chose qui a du sens.

Ces unités d'information déja constituées évitent & I'étudiant la tentation de penser d’abord en
japonais pour ensuite essayer de passer au francais. Il n'a pas besoin d’écrire au préalable son
intervention. Il n'a pas a se préoccuper de la composition tant lexicale (choix des mots) que
syntaxique (la combinaison de mots de nature différente et qui sont soumis a une multitude de
regles différentes et souvent compliquées) de son intervention.

Il N'fa & se soucier que du choix de la personne des verbes et des possessifs, du temps des
verbes ainsi que du genre des adjectifs liés au sexe de son partenaire ou au sien. Le menu
présenté au tableau comme ci-dessus lui suffit pour s’essayer tout de suite a I'expression orale.

Autre avantage : I'unité d’information est I'unité de prononciation avec ses liaisons éventuelles et
son intonation. Ce n’est pas la bonne prononciation d'unités lexicales, de syllabes ou de lettres
discrétes qui font une bonne prononciation, mais la capacité de les intégrer dans un flux sonore
qui contribue a les charger de sens (Plus en 5.4).

4. Des menus pour une parole individualisée

Parler de soi est motivant. Dans la conversation interpersonnelle telle que je I'entends, un
étudiant est donc invité a parler en son propre nom. Fondamentalement, il parle a la premiere
personne ; il doit donc avoir les moyens d’exprimer des sentiments ou des points de vue qui sont
les siens. Il est donc souhaitable que chaque menu présente une gamme d’items dans laquelle
chaque étudiant puisse trouver ce qui lui convient.

D’une maniere géneérale, je prends I’initiative de présente les items d’un menu ; ce n’est
gu’ensuite que je demande si quelqu’un souhaite ajouter quelque chose. Pour deux raisons : la
premiére est de gagner du temps. La deuxieme est de mieux contréler le contenu syntaxique et
lexical.

5. Des accélérateurs

Pour ne pas nuire a la motivation, il est important de ne pas perdre de temps a présenter un
menu. Sa présentation a besoin d'accélérateurs pour le plus rapidement possible donner la
parole aux étudiants a I'action.

5.1. Un approvisionnement langagier réglé sur les seuls besoins du moment

N’est présenté que ce dont ont besoin les étudiants a ce moment de la conversation. Je ne
« fais » pas du vocabulaire ou de la grammaire pour eux-mémes.

Par exemple, quand j'introduis un nouveau verbe, je ne le présente qu’au temps, au mode et aux
personnes nécessaires a la conversation du jour. Je ne fais pas d’exercice de conjugaison. Je
mets les verbes a conjuguer a l'infinitif entre crochets et signale un adjectif possessif par de
simples crochets. J'utilise l'infinitif pour que les étudiants qui le désirent puissent retrouver ces
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verbes dans le dictionnaire et aussi pour les sensibiliser au phénomene de la conjugaison. Il en
est de méme pour les possessifs qui varient en genre et en nombre.

Dans mes classes, j'ai des étudiants des deux sexes. Je présente les adjectifs qui les qualifient
sous les deux genres uniquement quand il y a une différence de prononciation (content /
contente).

5.2. Un approvisionnement homogénéisé

Certes je vise a donner les moyens d'une parole individualisée ; le danger est de vouloir tailler a
chacun un sur mesure lexical et syntaxique qui soit trop singulier.

Voild pourquoi quand je présente une question, j'ai déja en téte un menu de réponses qui, tout en
étant sémantiquement varié, soit linguistiquement homogénéisé. Si un étudiant fait une demande
spécifique, soit je le raméne sur un des items du menu, soit j'essaie de trouver une formulation
proche de celle des items de mon menu, ce qui n’est pas toujours facile.

Ainsi dans les menus ci-dessus, tous les items sont construits sur le méme modéle syntaxique :
verbe + COD dans le premier et dans le second : pour + infinitif + complément.

Cette homogénéisation permet de réduire la demande d’explications.
5.3. Des explications au pas de course

Les explications lexicales ou grammaticales sont réduites au minimum. Dans ce but, je m'appuie
systématiquement sur les connaissances en anglais de mes étudiants ; au diable les faux amis
quand il y en a tant de vrais ! C’est une maniére de valoriser les connaissances qu'ils ont déja
acquises, de leur donner confiance et de les inviter a activer leurs facultés cognitives, au lieu
d’attendre passivement qu’'un savoir prétendument totalement nouveau leur soit transvasé
comme on verse le thé d’'une théiére dans des tasses. J'ajoute que les explications qui font appel
a des concepts grammaticaux souvent difficiles a maitriser ne sont guéere que la source de
nouvelles demandes d’explication.

Prenons un exemple, lecon 1 ; on apprend a se présenter : « Je m’'appelle ... ». Qui se lancerait
dans un roman grammatical pour expliquer cette forme ? Loin de rassurer les étudiants, il ne
ferait que les effrayer en présentant d'entrée la langue francaise comme quelque chose de
bizarre, de totalement étranger a leur expérience.

5.4. Une transcription phonétique systématique

Je procéde a la transcription systématique des items d’'un menu dans l'alphabet phonétique
international. Sous la transcription francaise a la crie blanche, je donne la transcription
phonétique a la craie jaune ; et je signale les liaisons a la craie rouge. Observation : si les cahiers
ou sont relevés les menus présentés au tableau contiennent beaucoup de fautes d’'orthographe,

en revanche je reléve peu d'erreurs au niveau de la copie de la transcription phonétique !

L’alphabet phonétique international, voila encore quelque chose qui souvent est déja connu des
étudiants. En tout cas, il est d’'un apprentissage facile. C’est un outil d'une efficacité remarquable
qui met immédiatement les étudiants en état de prononcer correctement ce qui est présenté et
qui les libére pour les rendre plus réceptif aux problémes d’intonation.

5.5. Le recyclage de I'acquis

Bien entendu, on gagne du temps en recyclant, dans la présentation de nouveaux menus, du
vocabulaire ou des formes syntaxiques déja vus.
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Il s’agit aussi de recycler des unités d’'information. Dans ce but, on a tout intérét a faire en sorte
gue les grandes questions abordées au cours du semestre ou de I'année ne soient pas
indépendantes les unes des autres mais au contraire soient liées. Ce recyclage est important
pour dynamiser la mémoire des étudiants et leur donner confiance en leurs moyens.

6. Des menus a plusieurs niveaux pour nourrir une parole abondante

On entend souvent les professeurs se plaindre du laconisme de leurs étudiants. C’est qu'il ne
suffit pas de leur demander de parler plus longuement ; il faut leur en donner le moyen. Les
menus sont un moyen de choix.

Soit la question de départ : [étre] content de [ ] vie d'étudiant ?
6.1. Le premier niveau de réponse

Le menu reste général et ses items simples mais suffisamment différenciés pour offrir un vrai
choix :

1. Oui, [étre] trés content / contente (++)

2. Oui, [étre] assez ... (+)

3. Non, [étre] pas tres ... (--: le «pas trés» exprime ici un réel
mécontentement)

Voild donc un menu pour parler tout de suite dans une parole personnalisée. Mais évidemment
on ne va pas en rester la.

6.2. Un deuxiéme niveau de réponse :

En régle générale, je veux que chaque étudiant justifie son sentiment ou son point de vue. Je
présente donc un deuxiéme menu :

[aimer] beaucoup [ ] études
[aimer] beaucoup les activités de [ ] club
[aimer] beaucoup [ ] job d’étudiant

[aimer] beaucoup la liberté

a k0D PE

[avoir] beaucoup de temps libre

Il est entendu que ce qui présenté a la forme affirmative peut étre mis a la forme négative ; il suffit
d’'un pas pour ... passer de I'un a I'autre ! Ainsi, un étudiant pourra dire par exemple :

Oui, je suis trés content ; j'aime beaucoup mes études.

Oui, je suis assez content parce que j'aime beaucoup les activités de mon
club.

Non, je suis pas trés content ; j'aime pas beaucoup mes études.

Un mot sur la négation : a I'oral entre étudiants, la négation simple est parfaitement correcte. En
plus elle présente le formidable avantage de sa simplicité d’emploi.

Pour développer une parole abondante, I'assemblage d’unités d'information est d'une grande
simplicité d’emploi en adoptant
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» lajuxtaposition : Oui, je suis trés content ; j'aime beaucoup mes études.

» la coordination avec et ou mais : J'aime beaucoup les activités de mon club ;
mais j'aime pas beaucoup mon job.

» ou la subordination avec parce que : Moi j'ai pas beaucoup de temps libre parce
qgue j'ai un job d’étudiant.

Evidemment, je n’emploie pas ce métalangage grammatical qui n’explique rien.

En passant je signale que la répétition est aussi un moyens trés économique pour nourrir
'abondance : « Oui, je suis trés content. Je suis trés content parce que jaime ...».

6.3. Un troisiéme niveau de réponse

Il serait bon que chacun justifie non seulement son oui ou son non, mais les nuances entre le oui,
trés (++), le oui, assez (+) ou le non sec (--) de premier niveau:

Oui, je suis trés content parce j'aime beaucoup mes études ; et aussi parce que
j'aime beaucoup les activités de mon club.

Oui, je suis assez content; j'aime beaucoup les activités de mon club ; mais
j'aime pas beaucoup mon job d’étudiant.

Non, je suis pas trés content. J'aime pas beaucoup mes études et jai pas
beaucoup de temps libre.

D’'une maniére générale, je demande a mes étudiants de choisir deux items dans un menu
chaque fois que c’est logiquement possible.

6.4. Un quatriéme niveau de réponse

Un autre moyen de nourrir 'abondance en recyclant de I'acquis pour développer tel ou tel mot en
donnant des précisions :

Oui, je suis assez content ; jaime beaucoup les activités de mon club ; je vais
dans un club de théatre. Mais j'aime pas beaucoup mon job d’étudiant ; j'ai
pas beaucoup de temps libre.

Voila I'occasion d'insister sur le fait que de tels menus ont d’abord pour objet de faire du sens
pour les étudiants dans lici et maintenant de la classe et de leur vie actuelle. Dans cette
perspective, la correction grammaticale ou lexicale, toute nécessaire qu’elle soit, n'est qu'un
moyen au service du sens. Du bon francais pour dire des choses absurdes vaut aussi peu que
guelque chose d'intéressant dans une langue incorrecte.

7. Des menus pour mieux entrer en conversation

La conversation le plus souvent adoptée en classe obéit au modele A-question + B-réponse + B-
guestion + A-réponse. Questions et réponses alternent sur un rythme, il faut I'avouer, bien

mécanique. En fait une conversation naturelle n'obéit que trés rarement a ce modéle,
heureusement !

Mon modele est une conversation suivie et non pas une succession de questions sans rapport
les unes avec les autres. C'est aussi une conversation amicale ; son objet n'est pas donc
d’extraire des informations de son partenaire mais d’en échanger avec lui. Et le meilleur moyen
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d’obtenir une information est d’en offrir soi-méme une comme un main tendue a son partenaire.
Ainsi la conversation rompt avec le modeéle de l'interrogatoire ; une séquence ne progresse plus
seulement a coups répétés de questions mais, plus souplement, de fil en aiguille.

Elle est amicale aussi parce qu’elle est abondante ; et elle est abondante parce qu’en régle
générale, chaque intervention est batie sur un modéele binaire ; elle se compose de deux parties.
Et cette segmentation du discours correspond bien sOr a des unités d’information.

C’est pourquoi je demande a I'étudiant A qui ouvre une séquence avec une question d'y répondre
tout d’abord brievement pour son propre compte : Tu es content de ta vie d’étudiant ? Moi, je
suis trés content.

L'étudiant B ne se contente pas de répondre a la question : Moi, je suis assez content. Il doit
ajouter une information supplémentaire : J'aime beaucoup les activités de mon club.

Et la conversation ne s'arréte pas la: I'étudiant A doit rebondir sur cette information: Moi,
d'abord, j'aime beaucoup mes études. J'ai aussi beaucoup le temps libre. Les unités
d’'information permettent de planifier sa parole comme ici ; d’abord et aussi sont des marqueurs
de planification qui introduisent chacun une unité d’information. Un étudiant libéré de la tentation
de traduire et des problémes de syntaxe peut se concentrer plus facilement pour produire une
intervention riche en information et nuancée.

L'étudiant B peut rebondir sur le dernier segment de I'intervention de I'étudiant A et justifier son
assez : Moi j'ai pas beaucoup de temps libre parce que j'ai un job.

La conversation ne doit pas étre deux monologues successifs ou paralléles ; les interventions
doivent s’engrener de maniere dynamique, chaque étudiant ajustant son intervention sur celle de
son partenaire en conversation. C'est un moyen de vérifier que chacun écoute bien l'autre et
comprend ce qu'il dit. Dans I'exemple ci-dessus, un étudiant rebondit sur le verbe aimer ; et
I'autre sur I'expression temps libre.

Les deux principaux modes d’engrenage sont d’'une part I'expression de la similitude : moi
aussi ; et d'autre part celle de la différence : moi, ... Ces moi ne sont pas I'expression d'un
égocentrisme forcené mais des signaux d’engagement dans linteraction ; ils signalent sa
propre écoute et sollicitent celle de [linterlocuteur. Chargés d'affect, ils font avancer la
conversation.

8. Conclusion

Des menus donc, mais des menus d’unités d’'information. Cette technique n’'est sans doute
pas universelle ; elle est performante en tout cas dans le cadre d’un cours de conversation alors
gu’'on ne dispose que de peu de temps et qu'on travaille avec des étudiants non-spécialistes a
tenir motivés tout au long d’'une année. Justement elle se révéle trés motivante parce qu’elle
permet une progression rapide, axée sur l'ici et maintenant des étudiants.

La priorité donnée au sens et a la conversation ne place pas la grammaire ni le vocabulaire au
centre de I'apprentissage. Dans les approches traditionnelles, grammaire et vocabulaire sont un
préalable, a I'image des briques et du ciment livrés au magon au pied du mur a construire. Dans
les approches plus récentes, on veut donner au macon I'ambition d’étre un patron de briqueterie
et de cimenterie. Moi, je fais plutét dans ces modules de construction préfabriqués sur mesure en
usine et qui sont livrés en flux tendu sur le chantier a des monteurs ; ceux-ci n'ont plus guere a
manier la brique et la truelle.

Mais je vous I'accorde, comparaison n’est pas raison : les mots et la syntaxe existeront toujours
méme si brique et truelle disparaissent des sites de construction. Ce que je proposerais donc
c'est de «faire de la grammaire et du vocabulaire », non pas avant ni pendant le cours de
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conversation mais apres, le semestre d'aprés par exemple. Ce décalage dans le temps donnerait
a l'étudiant la distance qu'il est nécessaire de prendre avec son objet d'étude parce que
grammaire et vocabulaire ne seraient plus alors des données étrangeres a l'expérience des
étudiants, et de nature a les rebuter, mais son exploration et son exploitation réflexives ; une
maniére de les recentrer pour de bon sur I'étudiant et les capacités de réflexion gu'il est sensé
développer a l'université.

Alors, garcon, ce menu, c’est pour aujourd’hui ?
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